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ВСТУП 

Актуальність. Сучасна освітня парадигма орієнтована на формування в 

учнів не лише предметних знань, а й ключових компетентностей, які 

дозволяють застосовувати набуті навички у реальному житті. У цьому 

контексті технологічна освіта відіграє особливу роль, оскільки вона інтегрує 

знання з різних дисциплін – природничих наук, інженерії, мистецтва, 

економіки та інформаційних технологій. Однак традиційний підхід до 

викладання технології часто обмежується репродуктивними методами 

навчання, що не сприяє розвитку креативного мислення та практичних умінь. 

У сучасних умовах стрімкого розвитку технологій та зростання вимог до 

професійних компетенцій особливе значення набуває технологічна освіта, яка 

має забезпечити учням не лише спеціальні знання, а й уміння інтегрувати їх у 

міждисциплінарний контекст. Міжпредметні зв’язки в технологічній освіті 

сприяють формуванню системного мислення, креативності та практичних 

навичок, необхідних для вирішення реальних завдань. Актуальність 

дослідження полягає в необхідності пошуку ефективних методів інтеграції 

знань із різних дисциплін (природничих, інженерних, мистецьких тощо) для 

підвищення якості технологічної освіти та її відповідності сучасним викликам. 

Питання міжпредметних зв’язків у технологічній освіті досліджували 

вітчизняні та зарубіжні науковці: І. П. Підласий у працях з педагогіки 

підкреслював важливість інтеграції знань для формування цілісного 

світогляду учнів. М. М. Поташник розглядав міжпредметні зв’язки як засіб 

підвищення ефективності навчання. В. О. Сухомлинський акцентував на 

необхідності зв’язку навчання з практикою, що особливо актуально для 

технологічної освіти. Ю. К. Бабанський досліджував оптимізацію навчального 

процесу через міждисциплінарні підходи. 

Зарубіжні дослідники, такі як J. Dewey (концепція «learning by doing»), 

H. Gardner (теорія множинного інтелекту) та D. Jonassen (проблемно-

орієнтоване навчання), обґрунтовували необхідність інтеграції знань для 

розвитку критичного мислення. 
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Швидкий розвиток технологій вимагає від учнів не лише засвоєння 

конкретних навичок, а й вміння адаптуватися до нових умов. Міжпредметні 

зв’язки допомагають сформувати гнучке мислення, необхідне для 

інноваційної діяльності. 

Глобалізація та цифровізація змінюють ринок праці, тому технологічна 

освіта має готувати учнів до роботи в умовах міждисциплінарних проектів. 

Недостатня практична спрямованість традиційного навчання технології 

призводить до того, що учні не вміють застосовувати знання з математики, 

фізики чи біології у реальних технічних задачах. 

 У сучасних умовах розвитку освіти особливого значення набуває 

інтеграція міжпредметних зв’язків, що сприяє формуванню цілісної картини 

світу в учнів. Впровадження інтегрованого навчання в трудовому навчанні 

дозволяє поєднати теоретичні знання з практичними навичками, розвивати 

критичне мислення, креативність та професійні компетенції. Дослідження 

методичних підходів до інтеграції міжпредметних зв’язків допоможе 

оптимізувати навчальний процес, зробивши його більш ефективним та 

прикладним.  

На сьогодні в освітньому процесі зростає потреба у формуванні в учнів 

цілісного світогляду, розвитку критичного мислення та вміння застосовувати 

знання з різних предметів у практичній діяльності. Інтеграція міжпредметних 

зв’язків у трудовому навчанні сприяє розвитку творчих здібностей, підвищує 

мотивацію до навчання та готує учнів до реальних життєвих ситуацій. 

Мета дослідження: розробити та обґрунтувати методичні підходи до 

інтеграції міжпредметних зв’язків у викладанні трудового навчання, 

визначити їх вплив на розвиток учнів. 

Завдання  

1. Проаналізувати науково-теоретичні засади інтеграції 

міжпредметних зв’язків у навчальному процесі. 

2. Дослідити методичні підходи до реалізації міжпредметних 

зв’язків у трудовому навчанні. 
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3. Визначити вплив інтеграційного підходу на розвиток учнів. 

4. Розробити та апробувати методичні рекомендації щодо 

впровадження міжпредметних зв’язків у трудовому навчанні. 

Предмет дослідження: Методичні підходи до інтеграції міжпредметних 

зв’язків у трудовому навчанні. 

Об’єкт дослідження: Процес викладання трудового навчання з 

використанням міжпредметних зв’язків. 

Методи дослідження: теоретичні (аналіз, синтез, узагальнення наукової 

літератури); емпіричні (спостереження, анкетування, педагогічний 

експеримент); статистичні (обробка даних, порівняльний аналіз результатів). 

Результати дослідження можуть бути використані в роботі вчителів 

технологій, методистів та розробників освітніх програм для підвищення 

ефективності навчального процесу. Вчителями технологій для вдосконалення 

навчального процесу. 

Розробниками навчальних програм для інтеграції сучасних технологій у 

шкільну освіту. 

Керівниками навчальних закладів для планування освітньої стратегії. 

Студентами педагогічних спеціальностей як теоретичний та практичний 

матеріал для подальших досліджень. 

Практична значимість дослідження 

Реалізація міжпредметних зв’язків у технологічній освіті дозволить: 

підвищити мотивацію учнів через демонстрацію практичного застосування 

знань; розвинути системне мислення та креативність; забезпечити інтеграцію 

STEM-підходу (Science, Technology, Engineering, Mathematics) у навчальний 

процес. 

Впровадження результатів дослідження: 

1. Участь у ІX Всеукраїнській науково–практичній конференції 

молодих вчених та студентів з нагоди Всеукраїнського дня науки «Пріоритетні 

напрями європейського наукового простору: пошук студента» (16 травня 2025 

року, м. Ізмаїл)  
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Доповіді на тему:  Вплив міжпредметних зв’язків на розвиток творчих 

здібностей учнів на уроках технологій. 

2. ХІ Всеукраїнська науково-практична конференція: «НАУКОВИЙ 

ПОШУК СТУДЕНТІВ ТА АСПІРАНТІВ ХХІ СТ.: сучасні проблеми та 

тенденції розвитку гуманітарних і соціально-економічних наук» з нагоди 

Всесвітнього дня науки в ім’я миру та розвитку (20 листопада 2025 р.). 

Доповідь: Формування функціональної грамотності учнів через міжпредметні 

завдання на уроках Технологіій. 

3. МЕТОДИЧНІ ПІДХОДИ ДО МІЖПРЕДМЕТНИХ ЗВЯЗКІВ В 

ТЕХНОЛОГІЧНІЙ ОСВІТІ Наукове періодичне видання: Студентський 

науковий журнал «Universum» №25 жовтень 2025р. С.496-501. 
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ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ІНТЕГРАЦІЇ МІЖПРЕДМЕТНИХ ЗВ’ЯЗКІВ 

У НАВЧАННІ ТЕХНОЛОГІЯМ  

1.1 Поняття міжпредметних зв’язків та їх значення в освіті 

На сучасному етапі розвитку освітніх установ зростає потреба у 

фахівцях широкого профілю, які здатні мобільно застосовувати знання з 

різних наукових галузей у своїй професійній діяльності. Формування таких 

фахівців значною мірою залежить від розвитку системного мислення, вміння 

сприймати об'єкт як цілісну структуру з його багатогранними зв’язками та 

відносинами. У цьому контексті поняття наукової організації освітнього 

процесу у вищій школі базується на комплексному підході до формування 

навчальних планів та програм, фундаментальній підготовці майбутніх 

фахівців (з урахуванням їхньої спеціалізації), узгодженості змісту різних 

дисциплін і встановленні міжпредметних зв’язків. 

Реалізація концепції інтеграції дисциплін спрямовує студентів на цілісне 

використання знань, умінь і навичок, отриманих у процесі навчання, що 

сприяє формуванню наукового світогляду, активізації мислення та 

вдосконаленню методологічної бази [3]. Науковці, визнаючи міжпредметні 

зв’язки як дидактичну умову, підкреслюють, що їх правильне впровадження 

не лише сприяє систематизації освітнього процесу та кращому засвоєнню 

знань, але й підвищує інтерес учнів до навчання, ознайомлюючи їх із 

науковими поняттями, законами природи, ідеями та теоріями. Як наслідок, 

знання стають не лише конкретними, а й узагальненими, що дозволяє 

студентам застосовувати їх у нових ситуаціях та використовувати на практиці. 

Більшість дослідників міжпредметних зв’язків прагнуть класифікувати ці 

зв’язки відповідно до їх характеру. У дидактичній теорії виділяють три 

основні групи [2]: 

1. Змістово-інформаційні – за видами знань (фактичні, понятійні, 

теоретичні, філософські, ідеологічні); 

2. Операційно-діяльнісні – за видами умінь (пізнавальні, практичні, 

ціннісно-орієнтаційні); 
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3. Організаційно-методичні – за способами реалізації міжпредметних 

зв’язків у навчальному процесі. 

Проблемний підхід до систематизації міжпредметних зв’язків, їх 

різноманітність у навчальному процесі зумовили необхідність групування 

зв’язків за змістом, уміннями та способами їх реалізації під час вивчення 

певних блоків знань, комплексних навчальних проблем, загальнопредметних 

теорій, узагальнених структурних елементів предметів. Впровадження 

певного типу міжпредметних зв’язків у навчанні проходить три основні етапи: 

Встановлення зв’язку, його первинне сприйняття та осмислення учнями, 

усвідомлення взаємозалежності між елементами знань з різних дисциплін. 

Засвоєння зв’язку, поглиблення його сутності, розширення рівня 

узагальненості при розкритті міждисциплінарних взаємозв’язків у межах 

конкретних задач. 

Застосування знань, коли засвоєний міжпредметний зв’язок стає не лише 

результатом навчання, а й методом вирішення нових проблем, розширюючи 

сферу застосування здобутих знань. 

Виділення окремого етапу використання міжпредметних зв’язків не 

виключає потреби застосування знань із різних предметів уже на визначених  

етапах встановлення  та засвоєння  такого зв’язку. Діяльність в процесі 

реалізації міжпредметних зв’язків включає як їх встановлення, так і засвоєння, 

використання у освітньому процесі. Сучасні освітні парадигми  відображають 

системний підхід до вивчення об'єктів, процесів та явищ у природі й 

суспільстві, досягнутий у науці. Однак традиційна предметна структура 

навчання не завжди дозволяє повністю реалізувати цей підхід без порушення 

кордонів між дисциплінами. Принцип міжпредметних зв’язків сприяє 

формуванню системного характеру знань та діалектичного мислення учнів, 

координації викладачів різних предметів, їхньої співпраці та узгодженого 

трактування загальнонаукових понять [2]. Усе це, поряд із формуванням 

пізнавальних інтересів, дозволяє виконувати освітні, виховні, розвивальні та 

методологічні функції. 
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Освітня функція спрямована на створення системи знань про природу та 

суспільство, формування єдиної наукової картини світу. Удосконалення 

змісту освіти спирається на комплексне використання міжпредметних 

зв’язків, що є критерієм добору й координації навчального матеріалу у 

взаємопов’язаних дисциплінах. Взаємне узгодження й інтеграція знань та 

вмінь стали можливими завдяки численним дослідженням конкретних 

взаємозв’язків між предметами в межах освітніх циклів. Науковці особливу 

увагу приділяють аналізу розвитку загальних природничих понять, законів і 

теорій. 

Різні рівні узагальнення наукових понять реалізуються через такі типи 

міжпредметних зв’язків: внутрішньокурсові, внутрішньопредметні, 

внутрішньоциклові та міжциклові. Розгляд міжпредметних зв’язків у 

контексті методологічних засад навчання дозволяє сприймати їх як 

дидактичну форму загальнонаукового принципу системності. Вони 

забезпечують систематичність навчального процесу, зберігаючи його 

цілісність, і відіграють важливу роль у вдосконаленні навчання [1]. 

Міжпредметні зв’язки підвищують теоретичний і науковий рівень 

освіти. Їхня методологічна функція полягає у виявленні єдності різноманітних 

процесів і явищ, що вивчаються різними дисциплінами. Вони вводять у 

навчальний процес методологічний апарат сучасної науки та сприяють 

залученню студентів до системного способу мислення. Це, своєю чергою, 

розширює сферу знань, виокремлюючи взаємозв’язки між навчальними 

дисциплінами як спеціальні об’єкти засвоєння. Міжпредметні зв’язки 

розглядаються як метод навчальної діяльності, що розвиває здатність до 

інтеграції знань і висування нових, більш узагальнених пізнавальних завдань. 

Вони спонукають студентів до узагальнення знань, до вміння бачити загальне 

в окремому й оцінювати особливості з позицій загального. 

Міжпредметні зв’язки формують науковий світогляд, який виступає як 

методологічний орієнтир у пізнанні та оцінці явищ дійсності. Їх реалізація 

сприяє освоєнню світоглядних ідей, що є універсальними формами знання, у 
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яких поєднуються зміст, спосіб пізнання світу та ставлення до нього. Вони 

забезпечують системність у предметному навчанні, спонукають викладачів до 

самоосвіти, творчості й співпраці, що сприяє підвищенню педагогічної 

майстерності та згуртуванню освітян у розв’язанні спільних завдань 

навчального процесу. 

Взаємозв’язок наук знаходить адекватне відображення в навчальних 

предметах, які по суті представляють основи відповідних наук - у цьому 

проявляється один із аспектів дидактичної проблеми міжпредметних зв’язків. 

Добре відомий факт, що усі галузі сучасної  педагогічної науки тісно пов’язані 

між собою, і з таких причин  навчальні предмети не розглядаються окремо 

один від одного. Міжпредметні зв’язки  виступають як  дидактична умова та 

засіб глибокого і всебічного засвоєння основ наук у процесі навчання, які 

сприяють більш глибокому засвоєнню знань та формуванню наукових понять 

і законів, удосконаленню навчально-виховного процесу та його оптимальній 

організації, формуванню наукового світогляду. Крім того, вони сприяють 

підвищенню наукового рівня знань учнів, розвитку логічного мислення та їх 

творчих здібностей. 

Реалізація міжпредметних зв’язків усуває дублювання у вивченні 

матеріалу, економить час і створює сприятливі умови для формування умінь і 

навичок учнів.  

Проблемі дослідження міжпредметних зв’язків присвячено значну 

кількість наукових праць педагогів-дослідників: Протягом 70–90-х років ХХ 

століття група науковців досліджувала проблему міжпредметних зв’язків у 

навчальному процесі. Серед них – Е. С. Веріте, Л. П. Вороніна, Г. С. Гуревич, 

Є. С. Дубінчук, В. С. Пікельна, В. І. Паламарчук, Н. М. Розенберг, А. І. 

Чудовська та інші. Питання міжпредметної інтеграції в підручниках 

розглядали Л. П. Вороніна, яка аналізувала міжпредметні завдання як засіб 

навчання учнів прийомам навчальної діяльності, Л. Я. Зоріна, яка вивчала 

системність знань, а також М. І. Махмутов, що досліджував взаємозв’язок між 

інтеграцією та проблемним навчанням. В. І. Паламарчук приділяв увагу 
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реалізації міжпредметних зв’язків у процесі проблемного навчання та в 

освітньому процесі профтехучилищ. Н. М. Розенберг акцентував увагу на 

науковій термінології у шкільних підручниках та міжпредметних зв’язках, 

тоді як А. А. Свечніков розглядав ці зв’язки як засіб поглиблення знань. 

Важливість міжпредметних зв’язків у підборі навчального матеріалу для 

підручників аналізував В. М. Янцен [2; 5; 6; 8]. 

Л. П. Вороніна виділяла ключові функції міжпредметних зв’язків, які 

спрямовані на засвоєння наскрізних понять, порівняння змісту споріднених 

дисциплін, перенесення набутих знань на інші види діяльності та формування 

міжпредметних умінь. Вона зазначала, що підручники повинні містити 

завдання, які сприятимуть наскрізному засвоєнню матеріалу, формуванню 

світоглядних висновків, закріпленню методологічних знань і розвитку 

комплексного застосування отриманих знань, умінь і навичок [2,с.74]. 

На думку В. І. Махмутова, інтеграція наук є відповіддю на потребу в 

цілісному розумінні світового процесу, а науковий світогляд формується не як 

сукупність окремих уявлень у межах певних дисциплін, а як єдина система 

знань, що має змістовий, структурний, логіко-гносеологічний, науково-

організаційний, лінгвістико-семіотичний та методичний аспекти [5, с.88]. 

Досліджуючи міжпредметні зв’язки у профтехучилищах, В. І. 

Паламарчук наголошував на їхній важливості для усвідомленого 

використання набутих знань у виробничій діяльності. Він зазначав, що 

узгоджене забезпечення таких зв’язків у навчальному процесі, зокрема через 

підручники, дозволяє значно зекономити навчальний час, усунути 

дублювання інформації та зменшити навчальне навантаження на учнів, що 

сприяє ефективності освітнього процесу [6, с.54]. 

Н. М. Розенберг підкреслював, що міжпредметні зв’язки мають 

слугувати засобом розв’язання завдань одного предмета за допомогою іншого. 

Він аналізував різні класифікації таких зв’язків та їхню світоглядну роль у 

навчанні учнів профтехучилищ. Результати цих досліджень можуть бути 
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використані для розроблення ефективних навчальних програм і підручників у 

профільній школі [8, с.23]. 

На практиці міжпредметні зв’язки реалізовувалися через засвоєння 

наскрізних понять на матеріалі двох дисциплін, визначення їхньої взаємодії та 

розроблення спеціальних міжпредметних завдань. Починаючи з 90-х років ХХ 

століття, а особливо на початку ХХІ століття, розпочався етап 

концептуального розвитку інноваційної теорії навчання, що зумовлювався 

впливом інформаційного суспільства та зростанням ролі інформації в житті 

людини. У нових навчальних закладах (ліцеях, гімназіях, коледжах) активно 

впроваджувалися експериментальні освітні моделі, що сприяло змінам у змісті 

та структурі підручників, у тому числі з урахуванням міжпредметної 

інтеграції. Це призвело до появи альтернативних підручників і конкуренції у 

сфері створення навчальної літератури. 

Сучасний етап розвитку освіти вимагає поступового реформування її 

структури. Зокрема, мають бути створені умови для ефективного профільного 

навчання, запровадження екстернатної та дистанційної освіти. В. Ф. 

Паламарчук у своїй статті “Прогноз розвитку освіти України” (2015) вказує, 

що чинні стандарти лише частково відповідають сучасним вимогам, оскільки 

в них переважає предметний компонент, тоді як діяльнісний та оцінно-

емоційний аспекти подані несистемно, а міжпредметні зв’язки враховані 

недостатньо [6, с. 22]. 

О. М. Топузов зазначає, що нині процес створення підручників в Україні 

залишається поза увагою педагогічної та дидактичної прогностики. Він 

наголошує на необхідності врахування прогнозів розвитку педагогічних 

систем, наукового обґрунтування змісту освіти та прогнозування напрямів 

розвитку навчальної літератури [9, с. 46]. 

Питання міжпредметної інтеграції активно досліджують науковці 

Інституту педагогіки НАПН України. О. В. Барановська аналізує модернізацію 

змісту профільного навчання у світлі міжпредметної інтеграції, Г. О. 

Васьківська розглядає метапредметний підхід у формуванні знань про 
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людину, М. А. Вайнтруб досліджує взаємозв’язок між міжпредметними 

зв’язками та компетентнісним підходом у технічних дисциплінах. Також 

значну увагу міжпредметним зв’язкам приділяють С. Л. Капіруліна, М. О. 

Кобзар (на уроках географії), О. П. Кравчук, Т. М. Хмара (у якісних задачах у 

шкільних підручниках), Т. О. Ремех (у підручниках із правознавства), С. Е. 

Трубачева (метапредметний підхід у навчанні) та інші вчені. 

Г. О. Васьківська, досліджуючи зміст предметів старшої школи, 

звернула увагу на існування мережі міжпредметних зв’язків, які позитивно 

впливають на комплекс знань і умінь учнів. Вона підкреслювала необхідність 

створення метапрограм, які сприятимуть розширенню спектра ціннісно 

значущих проблем [1]. 

С. Е. Трубачева наголошувала на важливості інтегративної діяльності 

учнів, посиленні комунікативних, ціннісно-орієнтовних та естетичних 

складових навчання через інтерактивні методи, міждисциплінарні 

дослідження та професійно-орієнтовану діяльність. 

Важливим аспектом сучасної освіти є забезпечення міжпредметної 

компетентності, що передбачає здатність учня застосовувати набуті знання, 

уміння та навички для вирішення міжпредметних проблем [3]. 

У зв’язку з багатогранністю підходів до дослідження проблеми 

міжпредметних зв’язків та прагненням вирішити різні педагогічні завдання, 

пов’язані з їх реалізацією, існують не лише різні визначення цього поняття, а 

й різні типи класифікацій міжпредметних зв’язків. 

Багато авторів зазначають, що реалізація міжпредметних зв’язків сприяє 

здійсненню всіх функцій навчання: освітньої, розвивальної та виховної. 

Однією з ефективних форм реалізації міжпредметних зв’язків на заняттях є 

розв’язування прикладних задач, і наголошується, що міжпредметні зв’язки є 

відображенням реальної дійсності, оскільки вони відображають об’єктивність 

світу і, відповідно, мають визначати зміст, методи та форми навчання. 

Дослідники визначили основні дидактичні функції міжпредметних 

зв’язків, способи їх реалізації на навчальних заняттях, а також педагогічні 
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завдання, що стоять перед міжпредметними зв’язками. У педагогічній 

літературі існує понад 30 визначень категорії «міжпредметні зв’язки», які 

ґрунтуються на різних підходах до педагогічної оцінки цього явища та різних 

класифікаціях. 

«Міжпредметні зв’язки є найважливішим фактором розвитку сучасного 

навчального процесу та пізнавальної діяльності здобувачів освіти. Піднімаючи 

на вищий рівень весь процес навчання, міжпредметні зв’язки здійснюють 

багатосторонній вплив, забезпечуючи єдність освітніх і розвивальних функцій 

навчального процесу. Міжпредметні зв’язки — це процес і результат 

створення неперервно пов’язаного єдиного цілого. У навчанні вони 

реалізуються шляхом синтезу в одному інтегрованому курсі (темі, розділі, 

програмі) елементів різних навчальних дисциплін, об’єднання наукових 

понять і методів різних предметів у загальнонаукові поняття та методи 

пізнання, узагальнення основ наук у межах міжпредметних навчальних 

проблем». Міжпредметні зв’язки відображають у змісті навчальних дисциплін 

ті діалектичні взаємозв’язки, які об’єктивно існують у природі й пізнаються 

сучасними науками. 

Максимова В. М. [3, с. 192] виділяє три основні групи міжпредметних 

зв’язків: змістово-інформаційні, операційно-діяльнісні, організаційно-

методичні — за способами реалізації міжпредметних зв’язків у навчальному 

процесі (за способом засвоєння: репродуктивні, пошукові, творчі; за широтою 

охоплення: внутрішньоцирклові, міжциклові; за хронологією реалізації: 

наступні, супутні, перспективні; за способом встановлення: односторонні, 

двосторонні, багатосторонні; за постійністю реалізації: епізодичні, періодичні, 

систематичні; за формою реалізації: тематичні, наскрізні, комплексні). 

На основі цього можна зазначити, що міжпредметні зв’язки 

здійснюються на різних рівнях: 

- на рівні предметів, що належать до різних циклів (загальнопредметні 

або міжциклові зв’язки); 



 

16 

 

- на рівні предметів одного циклу, які належать до однієї або різних 

груп дисциплін (внутрішньоцирклові зв’язки); 

- на внутрішньопредметному рівні. 

Усі ці зв’язки є динамічними, переходять одна в одну, є діалектичними. 

Міжпредметні зв’язки реалізуються також на рівні форм навчання 

(міжпредметні семінари, практикуми, екскурсії, факультативи, дослідницька 

робота, виставки тощо). Подальший розвиток системи середньої спеціальної 

професійної освіти має враховувати як «автономність» предметів, так і їхню 

взаємозалежність та єдність на всіх рівнях. 

Проблема міжпредметних зв’язків є багатогранною, різнохарактерною 

та багатофункціональною. Їх можна класифікувати за складом (змістові, 

операційні, методичні, організаційні), за напрямком (односторонні, 

двосторонні, багатосторонні), за взаємодією (хронологічні, хронометричні). 

Засоби реалізації міжпредметних зв’язків у процесі навчання можуть 

бути різноманітними: запитання, завдання, проблемні ситуації, дослідницькі 

завдання, експериментальні завдання тощо. Вони є ключовими чинниками 

підвищення ефективності навчально-виховного процесу. 

1.2 Роль інтеграції в сучасній освіті 

На сьогодні інтеграція є одним із значущих методологічних підходів, що 

визначають підвищення якості результатів вітчизняної освіти, орієнтованої не 

лише на засвоєння учнями певних знань, але й на їхній особистісний розвиток. 

Інтеграція загальної та додаткової освіти дітей у сучасних умовах дозволяє 

найповніше вирішувати завдання особистісного розвитку учнів. Особливого 

значення набуває проблема соціокультурного розвитку підростаючого 

покоління. В умовах активної інформатизації суспільства, яка, з одного боку, 

надає учням широкі можливості для пізнання навколишнього світу, ми дедалі 

частіше спостерігаємо звернення школярів до інформаційних ресурсів в 

Інтернеті як єдиного джерела знань і зниження ролі альтернативних форм 

пізнавальної діяльності. Водночас зростаюча популярність соціальних мереж 

призводить до послаблення традиційних зв’язків у сім’ї та соціумі. 
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Інтеграція в сучасній освіті перестала бути просто педагогічним 

прийомом і перетворилася на фундаментальний принцип, що визначає вектор 

розвитку навчання. Це не просте додавання одного предмета до іншого, а 

глибинне переплетення знань, методів і цінностей, що народжує якісно нове 

розуміння світу. 

Сучасна реальність не поділена на дисципліни. Глобальна проблема, як-

от зміна клімату, одночасно є економічною, політичною, технологічною та 

етичною. Освіта, що залишається в межах окремих предметних кабінетів, 

готує учнів до світу, якого не існує. Інтеграція руйнує ці стіни, створюючи 

освітній простір, де фізика зустрічається з мистецтвом, а історія — з біологією, 

даючи змогу побачити причинно-наслідкові зв'язки в їхній цілісності. 

На практиці це набуває форм міждисциплінарних проектів. Замість того 

щоб вивчати ДНК лише на рівні біологічних формул, учні можуть розглянути 

її через призму інформатики, моделюючи структуру, та через призму історії, 

досліджуючи етичні наслідки відкриття подвійної спіралі. Математика оживає 

не в абстрактних задачах, а в аналізі архітектурних шедеврів Відродження чи 

в побудові фінансової моделі власного стартапу. У такому підході знання 

втрачають свою абстрактність і стають інструментом дослідження та 

творчості. 

Однак найглибший рівень інтеграції лежить у площині особистісного 

розвитку. Справжня мета вже не в тому, щоб випустити «професіонала-хіміка» 

чи «фахівця-історика», а в тому, щоб сформувати цілісну, адаптивну 

особистість. Інтеграція допомагає об'єднати розум і емоції, логіку та інтуїцію, 

технічну грамотність та гуманістичні цінності. Учень вчиться не просто 

накопичувати інформацію, а критично мислити, співпрацювати, вирішувати 

складні проблеми і відповідально творити власне майбутнє в неперервно 

мінливому глобальному середовищі. 

Небезпечним наслідком зазначених змін є зниження рівня допитливості 

учнів, їхнього прагнення до знань та освоєння нових соціально значущих 

навичок. У ширшому плані проблеми сучасного суспільства включають 
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низький рівень культурного і духовно-морального розвитку населення, 

зростаючі асоціальні явища, низьку соціальну активність молоді, ослаблення 

виховної функції сім’ї тощо. Перераховані виклики соціального та 

культурного середовища висувають нові вимоги до системи освіти і 

соціалізації людини. У зв’язку з цим як визначальний напрям національної 

освітньої політики обрано курс на підвищення якості результатів освіти на 

різних її рівнях. У контексті цього пріоритету актуальним є завдання 

переосмислення уявлень про «якісну» освіту, визначення того, які 

індивідуально засвоєні знання, компетенції, установки є ключовими для 

особистої успішності, соціокультурної та економічної модернізації країни 

загалом. Це означає перехід від завдання забезпечення доступності та 

обов’язковості загальної, «масової» освіти до завдання проєктування простору 

персональної освіти для самореалізації особистості. 

Якісні перетворення повинні відбуватися з урахуванням реалізації 

сучасних форм навчання та виховання, а також перегляду змісту освітніх 

програм, орієнтованих на досягнення особистісних та метапредметних 

результатів учнів. В умовах впровадження нових державних освітніх 

стандартів якість результатів освітньої діяльності визначається не лише 

предметними знаннями учнів, а й їхньою здатністю орієнтуватися в традиціях 

вітчизняної та світової культури, у системі базових національних цінностей, 

здатністю до соціальної адаптації в суспільстві, до самостійного життєвого та 

професійного вибору тощо. Про необхідність нових підходів до виховання та 

розвитку особистості йдеться і в публікаціях науковців, які розглядають 

освітній процес з позицій співвідношення соціуму та культури. Тому метою та 

основним результатом освіти сьогодні є розвиток особистості, а саме, розвиток 

суб’єктних, особистісних якостей на основі засвоєння універсальних 

навчальних дій, пізнання та освоєння світу. 

У зв’язку з цим сьогодні необхідно створювати умови для розвитку 

особистості учнів, їхньої індивідуальності, оскільки вона є основною формою 

буття людини в суспільстві, і від її розвитку в кінцевому підсумку залежить і 
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розвиток суспільства. Питання про те, яким чином необхідно розкрити 

соціокультурний потенціал вітчизняної освіти, є однією з актуальних проблем 

сучасної педагогіки. Виникає необхідність у вирішенні найважливіших питань 

взаємодії культури та освіти. В цьому сенсі, якщо говорити безпосередньо про 

національну практику, функції освіти виявляються значно ширшими, ніж 

навчання та виховання. Освіта перетворилася на широку соціальну сферу, яка 

змушена взяти на себе не тільки специфічно освітні (виховання, навчання, 

розвиток особистості), але й багато соціально необхідних функцій: соціально-

адаптаційну, соціально-стабілізуючу, оздоровчо-реабілітаційну, 

культуротворчу тощо. 

В цьому аспекті для нашого дослідження представляють інтерес роботи, 

у яких культура розглядається як визначальний фактор розвитку 

індивідуальності людини. Науковці наголошують, що саме через залучення до 

культури відбувається формування людини як соціальної особистості. 

Засвоєння норм духовної та матеріальної культури є основою формування 

особистісних якостей і ціннісних орієнтацій, що регулюють соціальну 

поведінку людини. Для цього необхідно створювати умови для 

соціокультурного розвитку учнів на основі культурного діалогу між 

суб’єктами освітнього процесу. З культурологічної точки зору, освітня 

діяльність — це не просто передача наукової інформаційної освітньої 

діяльності — це не просто передача наукової інформації, а діалог культур 

різних епох, діалог особистостей, обмін цінностями національної та 

загальнолюдської культури. 

Таким чином, інтеграція — це міст між ізольованими острівцями знань 

і реальністю як єдиним, динамічним цілим. Це відповідь освіти на виклики 

століття, де здатність до синтезу та гнучкості мислення цінується вище за 

вузьку ерудицію. Вона перетворює навчання з процесу передачі інформації на 

шлях становлення людини, здатної не лише існувати в складному світі, але й 

усвідомлено його формувати. 
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Освіта повинна стати культуроцентричною, закладати базові, 

фундаментальні основи культури особистості учнів і служити потребам 

людини та суспільства, з урахуванням реалій сучасного світу. Зараз настав час 

повернути освіту в контекст культури, що означає її орієнтацію на 

загальнолюдські цінності, світову і національну духовну культуру, 

гуманізацію змісту, освоєння гуманістичних технологій навчання та 

виховання, створення в освітньому закладі середовища, що формує 

особистість, здатну до творчої самореалізації у сучасній соціокультурній 

ситуації. Враховуючи це, необхідно підвищувати статус гуманітарних наук та 

художньої педагогіки, їхню роль у формуванні національно-культурної 

ідентичності підростаючих поколінь. 

Проблема впровадження технологій у навчальний процес залишається 

актуальною протягом тривалого часу. Основними перешкодами на шляху до 

їх широкого застосування є недостатня кількість технічного обладнання, 

низький рівень цифрової компетентності педагогів і певна настороженість 

перед змінами. Важливо усвідомити, що ефективність застосування 

технологій у викладанні безпосередньо залежить від здатності педагогів 

інтегрувати їх у загальну педагогічну систему. Нерідко вчителі сприймають 

технології лише як допоміжний інструмент, що може обмежувати їхнє 

розуміння потенціалу цифрових засобів у навчанні. Інноваційні рішення 

мають розглядатися у комплексі з визначенням освітніх цілей, вибором 

відповідних методик, забезпеченням якісного зворотного зв’язку та 

удосконаленням методів оцінювання. Технологічні інструменти мають бути 

інтегровані в освітній процес як невід’ємна його складова, а не 

використовуватися ізольовано. 

За останнє десятиліття освіта зазнала значних трансформацій, подібно 

до багатьох інших сфер суспільного життя. Традиційні підходи до викладання, 

що ґрунтуються на односторонньому поясненні матеріалу вчителем і 

пасивному засвоєнні інформації студентами, продовжують 

використовуватися, однак сучасний освітній процес зосереджений на 
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активному залученні учнів. Застарілі методи, такі як "крейда і дошка", 

поступаються місцем інтерактивним і цифровим технологіям, які дають змогу 

подати навіть складні теми у доступний та захопливий спосіб.Викладачі 

повинні не лише викладати матеріал, а й адаптувати навчальні плани 

відповідно до потреб студентів, роблячи їхню освіту більш динамічною та 

ефективною. 

Інтеграція технологій у навчання охоплює широкий спектр цифрових 

інструментів, зокрема комп’ютери, мобільні пристрої, соціальні мережі, 

мультимедійні додатки та Інтернет. Оптимальне впровадження цих засобів 

відбувається за умови їхнього регулярного та осмисленого використання, 

доступності для всіх учасників навчального процесу та відповідності 

поставленим освітнім завданням. Якщо технології ефективно інтегровані, їхнє 

використання стає органічною частиною навчання, а студенти проявляють 

більшу зацікавленість та активність у процесі здобуття знань. 

Перш ніж говорити про трансформацію педагогічних методик у 

технологічно насиченому середовищі, необхідно чітко визначити поняття 

"інтеграція технологій". Це не просто використання цифрових інструментів у 

класі, а створення умов для усвідомленого вибору технологічних рішень, що 

допомагають поглиблено опановувати матеріал. Ефективна інтеграція означає 

можливість студентів використовувати цифрові інструменти для пошуку, 

аналізу, обробки та презентації інформації. Технологія повинна бути настільки 

ж доступною та природною частиною освітнього процесу, як традиційні 

навчальні засоби. 

Варто зазначити, що рівень інтеграції технологій залежить від наявних 

ресурсів та освітнього середовища. Якщо в класі є лише один комп’ютер і 

інтерактивна дошка, навчання залишатиметься орієнтованим на вчителя, а 

цифрові інструменти використовуватимуться обмежено.У таких умовах 

важливо шукати способи рівномірного розподілу технологічних можливостей 

серед учнів. 
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Готовність до змін є ключовим фактором у процесі цифрової 

трансформації освіти. Оскільки технології постійно розвиваються, вчителі 

мають регулярно оновлювати свої знання та навички. При цьому важливо 

пам’ятати, що поняття "інтеграція технологій" є широким і включає 

різноманітні методи та інструменти, що можуть бути застосовані в освітньому 

процесі. 

Серед найпоширеніших способів використання технологій у навчанні 

можна виокремити: 

Онлайн-навчання та змішані формати: електронні платформи 

допомагають організувати дистанційне навчання або комбіновані методи 

викладання. 

Проектна діяльність: використання цифрових технологій сприяє 

ефективному управлінню командною роботою, дослідженням та творчим 

завданням. 

Навчальні ігри та ігрові методи: інтеграція гейміфікації в освіту 

стимулює розвиток навичок критичного мислення та співпраці. 

Мобільне навчання: смартфони та планшети перестають бути лише 

засобами для розваг, а стають потужними інструментами для доступу до 

освітніх ресурсів. 

Інтерактивні дошки та системи голосування: сучасні технології 

замінюють традиційні методи подачі матеріалу. 

Мультимедійний контент: створення подкастів, відеопрезентацій та 

інтерактивних лекцій розширює можливості викладання. 

Спільна робота у цифровому середовищі: використання вікі-ресурсів, 

Google Docs та інших інструментів дозволяє студентам ефективно 

співпрацювати.  

Спільна робота у цифровому середовищі: використання вікі-ресурсів, 

Google Docs та інших інструментів дозволяє студентам ефективно 

співпрацювати. 
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Соціальні мережі: незважаючи на заборони в деяких навчальних 

закладах, вони можуть слугувати додатковим засобом комунікації та 

взаємодії. 

Коли технології органічно інтегровані в освітній процес, вони 

відкривають нові горизонти навчання. Вони забезпечують доступ до 

актуальної інформації, розширюють можливості дослідження, сприяють 

співпраці та дозволяють студентам презентувати свої знання в інноваційний 

спосіб. 

Однією з ключових моделей інтеграції технологій є SAMR 

(замінювання, адаптація, модифікація, трансформація), яка допомагає 

зрозуміти, на якому рівні знаходиться використання технологій у навчальному 

середовищі. Головна мета — повне переосмислення методів викладання та 

створення навчального процесу, що був би неможливим без цифрових 

технологій. 

Незалежно від рівня ресурсного забезпечення, інтеграція технологій 

може значно покращити освітній процес та сприяти глибшому розумінню 

матеріалу. Освітні установи прагнуть зробити технології невід’ємною 

частиною навчання, проте важливо пам’ятати, що вони повинні залишатися 

засобом, а не самоціллю. Вчителі відіграють вирішальну роль у впровадженні 

технологій, навчаючи студентів ефективно користуватися цифровими 

інструментами, що необхідні для їхнього майбутнього професійного розвитку 

1.3 Особливості трудового навчання як навчального 

предмета 

Трудове навчання займає унікальне та знакове місце в системі загальної 

середньої освіти. На відміну від більшості дисциплін, які зосереджені 

переважно на розвитку інтелектуальної сфери, формуванні теоретичних знань 

та абстрактного мислення, трудове навчання є синтезуючим предметом, який 

інтегрує в собі пізнавальну, практичну, виховну та розвиваючу функції. Його 

сутність полягає не у простому опануванні набору технологій чи ремесел, а в 
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комплексному впливі на особистість учня, готуючи його до повноцінного 

життя в суспільстві через трансформацію знань у реальну діяльність. 

Фундаментальною особливістю трудового навчання є його практико-

орієнтований характер. Якщо на уроках математики, історії чи мови основним 

продуктом діяльності є знання, ідея, інформація, то результатом уроку 

трудового навчання є конкретний, матеріальний об'єкт, який можна побачити, 

обмацати і використати в побуті. Це може бути виріб з дерева, металу, 

текстилю, приготована страва, вирощена рослина або відремонтований 

предмет. Ця матеріальна результативность має глибокий психологічний ефект. 

Вона формує у школяра відчуття завершеності, компетентності та власної 

значимості, що є потужним мотиваційним чинником. Учень безпосередньо 

стикається із наслідками своїх дій: неточно виконана операція призводить до 

дефекту виробу, а дотримання технології гарантує якісний результат. Таким 

чином, закладаються основи проектного мислення, здатності не лише ставити 

ціль, але й планувати шлях її досягнення, контролювати процес та оцінювати 

кінцевий продукт. Ця особливість робить трудове навчання найбільш наочним 

та об'єктивним інструментом розвитку відповідальності. 

Інтегративна природа трудового навчання є його другою ключовою 

рисою. Воно виступає своєрідним «полем консолідації» знань, отриманих з 

інших навчальних дисциплін. Для створення будь-якого виробу необхідні 

знання з математики (розрахунки, побудова креслень, вимірювання), фізики 

(закони механіки, властивості матеріалів, електрика), хімії (процеси горіння, 

корозії, властивості хімічних речовин), біології (властивості деревини, рослин, 

біологічні процеси при кулінарії), креслення (читання та виконання ескізів) та 

інформатики (використання комп'ютерних програм для проектування). Учень 

на власному досвіді переконується, що знання не є ізольованими, а утворюють 

єдину систему, необхідну для вирішення життєвих завдань. Це руйнує штучні 

бар'єри між предметами і формує цілісну наукову картину світу. Більш того, 

процес створення сприяє естетичному вихованню, оскільки виріб має бути не 

лише функціональним, але й гарним, що змушує учня звертатися до законів 
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композиції, кольорів та дизайну. Таким чином, трудове навчання виховує не 

техніка, а творця, здатного до гармонійного поєднання функції та форми. 

Соціально-виховний потенціал предмета важко переоцінити. Майстерня 

чи кухня стають для дітей моделлю соціального взаємодії, місцем, де 

формуються найважливіші життєві якості. Колективна робота над проектом 

вчить командній взаємодії, розподілу обов'язків, вмінню домовлятися та 

прислухатися до думки інших. Праця разом сприяє соціалізації, подоланню 

егоцентризму, формуванню почуття взаємовиручки та колективної 

відповідальності. Крім того, систематична праця виховує такі особистісні 

якості, як охайність, акуратність, дисциплінованість, бережливе ставлення до 

матеріалів, інструментів та результатів чужої праці. Учень починає розуміти 

справжню цінність речей, усвідомлюючи, яка кількість зусиль і часу вкладена 

в їхнє створення. Це безпосередньо пов'язано з професійною орієнтацією, яка 

є ще однією важливою функцією предмета. Спробувавши свої сили в різних 

видах діяльності - столярній, слюсарній, кулінарній, технічній, агрономічній - 

школяр отримує уявлення про власні здібності, інтереси та схильності. Це 

допомагає йому у майбутньому зробити більш усвідомлений вибір професії, 

уникаючи поширених помилок, пов'язаних із романтизованими уявленнями 

про ту чи іншу спеціальність. 

Сучасний етап розвитку суспільства вносить у зміст трудового навчання 

нові, актуальні виміри. Сьогодні предмет не може обмежуватися класичними 

ремеслами. Він поступово трансформується в напрям технологічної освіти, 

інтегруючи в себе елементи робототехніки, основ програмування, 3D-

моделювання та прототипування. Використання сучасного обладнання, такого 

як 3D-принтери, лазерні гравіювальні верстати, мікроелектронні 

конструктори, підносить практичні навички на якісно новий рівень, готуючи 

учнів до викликів цифрової епохи. Одночасно з цим, на тлі екологічних 

проблем все більшого значення набуває виховання екологічної свідомості 

через трудову діяльність. Учні вчаться вторинній переробці матеріалів 

(апсайклінгу), раціональному використанню ресурсів, розумному 
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споживанню. Створення корисних речей з відходів або вирощування 

екологічно чистих продуктів на шкільній ділянці стає не просто практичним 

заняттям, а уроком відповідального ставлення до планети. 

Важливо розуміти, що трудове навчання не є аналогом професійно-

технічної освіти. Його головна мета - не підготувати фахівця вузького 

профілю, а сформувати технологічно грамотну, творчу, практично 

компетентну особистість, здатну швидко адаптуватися до мінливих умов 

життя. Воно розвиває дрібну моторику, що, як доведено нейропсихологами, 

безпосередньо впливає на розвиток мовних центрів, логічного та абстрактного 

мислення. Воно вчить не боятися проблем та вміти знаходити їхнє рішення, 

використовуючи як власні руки, так і інтелектуальні ресурси. 

Отже, трудове навчання як навчальний предмет є унікальним 

соціокультурним та педагогічним явищем. Його особливість полягає в єдності 

думки та дії, знання та вміння, індивідуальної творчості та колективної 

взаємодії. Це предмет, який готує не до іспитів, а до життя, формуючи в учня 

стійку переконаність у тому, що він не є пасивним споживачем готових 

продуктів, а є активним творцем, здатним змінювати навколишній світ 

навколо себе власними силами, розумом та талантом. У цьому полягає його 

невичерпний виховний потенціал та необхідність у системі освіти 

майбутнього, яка прагне виховати цілісну, гармонійно розвинену людину. 

Ефективність навчального процесу значною мірою залежить від рівня 

розвитку учня, його мотивації та методики викладання, адаптованої до 

особливостей конкретної навчальної теми. Всі ці чинники відіграють ключову 

роль у трудовому навчанні, яке спрямоване на поєднання теоретичних знань і 

практичних умінь. 

Однак у сучасній педагогічній практиці спостерігається низка проблем, 

пов’язаних із недостатньою кількістю методичних рекомендацій та 

незавершеністю розробок у цій галузі. Це призводить до слабкого контролю 

навчального процесу, а також до недостатньої уваги до розвитку креативних 
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здібностей учнів. Традиційно акцент робиться на технічних аспектах, у той час 

як дизайнерська складова та творчі підходи залишаються другорядними. 

З науково-педагогічної точки зору, актуальним завданням є формування 

креативного мислення школярів, впровадження сучасних методик викладання 

та вдосконалення підходів до організації занять. Важливо не лише розробляти 

ефективні методики трудового навчання, а й адаптувати їх до індивідуальних 

особливостей учнів. 

Методичні підходи до розвитку креативності в учнів 5–7 класів 

На сьогодні практична складова уроків трудового навчання займає 

близько 75% загального навчального часу. Це відкриває широкі можливості 

для розвитку творчих здібностей школярів через проектну діяльність та 

виконання дослідницьких завдань. 

Розглянемо особливості формування креативного мислення на прикладі 

розділу «Технологія виробництва продукції» у межах напряму «Технологія та 

дизайн» у 5–7 класах: 

5 клас. Учитель знайомить учнів із майбутнім виробом, демонструючи 

зразки, ескізи або макети. Важливим етапом є пояснення художньо-

естетичних особливостей майбутнього виробу (дизайн, форма, колір, 

пропорції). Учні створюють власні начерки, технічні рисунки та технологічні 

карти, що сприяє розвитку просторового мислення. 

6 клас. Акцент робиться на проектну діяльність. Учні аналізують будову 

виробів, пропонують власні дизайнерські рішення та експериментують із 

формами та матеріалами. Це дозволяє розвивати художній смак і здатність до 

творчого проектування. 

7 клас. Завдання стають складнішими: учні проектують вироби 

відповідно до вимог функціональності та естетики. Робота над 

дизайнерськими проектами сприяє розвитку креативного мислення та 

практичних навичок, що знадобляться в майбутній професійній діяльності. 

Оцінювання рівня розвитку творчих здібностей школярів можливе за 

допомогою спеціальних методик. Один із популярних способів – тестування із 
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геометричними фігурами. Учням пропонується вибрати правильний варіант 

продовження геометричної послідовності, що розвиває аналітичне мислення 

та здатність до нестандартних рішень. 

Такі завдання мають кілька рівнів складності та допомагають оцінити, 

наскільки добре учні вміють мислити творчо. Крім того, вони дозволяють 

педагогам коригувати навчальний процес відповідно до індивідуальних 

особливостей школярів. 

Перспективи впровадження творчих методик у трудовому навчанні у 

використання дизайнерських проектів на уроках трудового навчання є 

ефективним способом розвитку творчих здібностей. Застосування тестів, 

головоломок, творчих задач і практичних завдань сприяє активізації мислення 

та підвищенню інтересу учнів до предмета. 

Одним із актуальних завдань педагогіки є розробка нових навчальних 

моделей, які забезпечуватимуть єдність теоретичних знань і практичних 

навичок, що, у свою чергу, сприятиме розвитку креативності школярів. 

Отже, трудове навчання як навчальний предмет є унікальним 

соціокультурним та педагогічним явищем. Його особливість полягає в єдності 

думки та дії, знання та вміння, індивідуальної творчості та колективної 

взаємодії. Це предмет, який готує не до іспитів, а до життя, формуючи в учня 

стійку переконаність у тому, що він не є пасивним споживачем готових 

продуктів, а є активним творцем, здатним змінювати навколишній світ 

навколо себе власними силами, розумом та талантом. У цьому полягає його 

невичерпний виховний потенціал та необхідність у системі освіти 

майбутнього, яка прагне виховати цілісну, гармонійно розвинену людину. 

Висновки до І розділу. 

Міжпредметні зв’язки формують науковий світогляд, який виступає як 

методологічний орієнтир у пізнанні та оцінці явищ дійсності. Їх реалізація 

сприяє освоєнню світоглядних ідей, що є універсальними формами знання, у 

яких поєднуються зміст, спосіб пізнання світу та ставлення до нього. Вони 

забезпечують системність у предметному навчанні, спонукають викладачів до 
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самоосвіти, творчості й співпраці, що сприяє підвищенню педагогічної 

майстерності та згуртуванню освітян у розв’язанні спільних завдань 

навчального процесу. 

Міжпредметні зв’язки реалізуються також на рівні форм навчання 

(міжпредметні семінари, практикуми, екскурсії, факультативи, дослідницька 

робота, виставки тощо). Подальший розвиток системи середньої спеціальної 

професійної освіти має враховувати як «автономність» предметів, так і їхню 

взаємозалежність та єдність на всіх рівнях. 

Проблема міжпредметних зв’язків є багатогранною, різнохарактерною 

та багатофункціональною. Їх можна класифікувати за складом (змістові, 

операційні, методичні, організаційні), за напрямком (односторонні, 

двосторонні, багатосторонні), за взаємодією (хронологічні, хронометричні). 

Засоби реалізації міжпредметних зв’язків у процесі навчання можуть 

бути різноманітними: запитання, завдання, проблемні ситуації, дослідницькі 

завдання, експериментальні завдання тощо. Вони є ключовими чинниками 

підвищення ефективності навчально-виховного процесу. 

Оцінювання рівня розвитку творчих здібностей школярів можливе за 

допомогою спеціальних методик. Один із популярних способів – тестування із 

геометричними фігурами. Учням пропонується вибрати правильний варіант 

продовження геометричної послідовності, що розвиває аналітичне мислення 

та здатність до нестандартних рішень. 

Такі завдання мають кілька рівнів складності та допомагають оцінити, 

наскільки добре учні вміють мислити творчо. Крім того, вони дозволяють 

педагогам коригувати навчальний процес відповідно до індивідуальних 

особливостей школярів. 

Перспективи впровадження творчих методик у трудовому навчанні. Так, 

використання дизайнерських проектів на уроках трудового навчання є 

ефективним способом розвитку творчих здібностей. Застосування тестів, 

головоломок, творчих задач і практичних завдань сприяє активізації мислення 

та підвищенню інтересу учнів до предмета. 
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Одним із актуальних завдань педагогіки є розробка нових навчальних 

моделей, які забезпечуватимуть єдність теоретичних знань і практичних 

навичок, що, у свою чергу, сприятиме розвитку креативності школярів. 

Отже, трудове навчання як навчальний предмет є унікальним 

соціокультурним та педагогічним явищем. Його особливість полягає в єдності 

думки та дії, знання та вміння, індивідуальної творчості та колективної 

взаємодії. Це предмет, який готує не до іспитів, а до життя, формуючи в учня 

стійку переконаність у тому, що він не є пасивним споживачем готових 

продуктів, а є активним творцем, здатним змінювати навколишній світ 

навколо себе власними силами, розумом та талантом. У цьому полягає його 

невичерпний виховний потенціал та необхідність у системі освіти 

майбутнього, яка прагне виховати цілісну, гармонійно розвинену людину. 
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Розділ ІІ МЕТОДИЧНІ ПІДХОДИ ДО ІНТЕГРАЦІЇ 

МІЖПРЕДМЕТНИХ ЗВЯЗКІВ 

2.1. Основні методичні підходи до інтеграції знань 

Сучасна технологічна освіта потребує комплексного підходу до 

навчання, де теоретичні знання тісно переплітаються з практичними вміннями. 

Інтеграція знань у цій галузі сприяє формуванню у учнів цілісного розуміння 

технічних процесів, розвитку інженерного мислення та підготовці до 

вирішення реальних виробничих завдань. У межах даного дослідження 

розглядаються ключові методичні підходи, що забезпечують ефективне 

поєднання різногалузевих знань у технологічній освіті. 

Проектно-технологічний підхід виступає одним із найбільш ефективних 

методів інтеграції знань у технічній освіті. Він передбачає організацію 

навчального процесу через виконання конкретних технологічних проєктів, що 

потребують застосування знань із різних дисциплін. Учні, працюючи над 

створенням технічного виробу, одночасно застосовують знання з фізики, 

математики, матеріалознавства та інформаційних технологій. Такі проєкти 

часто включають етапи проектування, розрахунків, виготовлення та 

тестування, що формує у школярів комплексне розуміння технологічного 

процесу. Важливою складовою цього підходу є використання сучасного 

обладнання та програмного забезпечення для комп'ютерного моделювання, 

що дозволяє візуалізувати технічні рішення до їх фізичної реалізації. 

Міждисциплінарний модульний підхід передбачає структурування 

навчального матеріалу у формі тематичних блоків, які інтегрують знання з 

різних предметів навколо ключових технологічних концепцій. Наприклад, 

модуль "Сучасні матеріали та технології їх обробки" може поєднувати 

елементи хімії, фізики, машинознавства та екології. Кожен модуль має чітку 

практичну спрямованість і завершується реальним технічним завданням. Така 

організація навчання дозволяє учням бачити взаємозв'язок між теоретичними 

знаннями і їх технічним застосуванням. Особливістю цього підходу є 
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можливість гнучкого комбінування модулів відповідно до рівня підготовки 

учнів та матеріально-технічної бази навчального закладу. 

Виробничо-орієнтований підхід ґрунтується на максимальному 

наближенні навчального процесу до реальних умов сучасного виробництва. 

Він передбачає тісний зв'язок між навчальним закладом і підприємствами, 

організацію виробничих практик та виконання замовлень від реальних 

виробників. Учні отримують можливість працювати з сучасним обладнанням, 

знайомитися з промисловими технологіями та вимогами до якості продукції. 

Цей підхід особливо ефективний для інтеграції знань, оскільки вимагає 

одночасного застосування технічних, економічних і організаційних аспектів 

виробництва. Важливим елементом є використання методів дуального 

навчання, коли теоретичні заняття поєднуються з практичною роботою на 

виробництві під керівництвом досвідчених фахівців. 

Цифрово-інтегрований підхід передбачає активне використання 

сучасних інформаційних технологій для інтеграції технічних знань. Він 

включає застосування комп'ютерного моделювання, віртуальних лабораторій, 

систем автоматизованого проектування (CAD/CAM) та інших цифрових 

інструментів. Такі технології дозволяють учням експериментувати з різними 

технічними рішеннями без необхідності використовувати дороге обладнання 

або матеріали. Особливу цінність цей підхід набуває при вивченні складних 

технологічних процесів, де можна візуалізувати та аналізувати різні варіанти 

реалізації. Цифрові платформи також дають можливість організувати спільну 

роботу над технічними проектами, що розвиває навички командної діяльності 

та управління складними завданнями. 

Дослідницько-інноваційний підхід спрямований на розвиток творчого 

технічного мислення через виконання експериментальних та дослідницьких 

завдань. Він передбачає постановку технічних проблем, які вимагають від 

учнів самостійного пошуку рішень з використанням знань з різних дисциплін.  

Такі завдання часто не мають єдиного правильного рішення, що 

стимулює творчий підхід і пошук інноваційних технологічних рішень. У 



 

33 

 

рамках цього підходу учні знайомляться з сучасними науковими 

досягненнями, методами патентного пошуку та аналізу технічної літератури. 

Важливою складовою є організація шкільних технічних конкурсів та участь у 

всеукраїнських і міжнародних олімпіадах з технологій, що мотивує учнів до 

глибшого вивчення предмета. 

Реалізація цих підходів у технологічній освіті вимагає від педагогів 

високого рівня професійної підготовки, постійного оновлення матеріально-

технічної бази та тісної співпраці з підприємствами. Ефективна інтеграція 

знань сприяє формуванню у учнів системного технічного мислення, здатності 

до швидкої адаптації до нових технологій та готовності до вирішення 

складних виробничих завдань. Майбутній розвиток технологічної освіти 

пов'язаний з подальшим поєднанням традиційних методів навчання з 

інноваційними підходами, що враховують швидкі темпи технологічного 

прогресу. 

Існують різні підходи до класифікації міжпредметних зв'язків. 

Наведемо, на наш погляд, найзручніший підхід для планування та визначення 

їхнього змісту. 

За змістом міжпредметні зв’язки можна класифікувати так:  зв’язки між 

знаннями з окремих предметів: вивчення одних і тих самих фактів, понять, 

законів; формування світоглядних ідей; зв’язки між способами діяльності: 

формування прийомів розумової діяльності (аналіз, синтез, порівняння). 

Для ефективного застосування міжпредметних зв’язків необхідна 

цілеспрямована робота всього педагогічного колективу.  

Це може включати: систематичне обговорення тематики на педрадах та 

методоб’єднаннях; розробку інтегрованих уроків та заходів (семінари, 

конференції, екскурсії). 

Використання наочності (схеми, таблиці, моделі) для відображення 

зв’язків між предметами. 
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Міжпредметні уроки: проведення семінарів чи конференцій, де учні 

використовують знання з різних предметів для розв’язання спільних проблем; 

проблемне навчання та міжпредметні зв’язки. 

За часом здійснення розрізняють зв'язки: попередні, коли в процесі 

навчання використовується відомий учням матеріал; супутні, коли під час 

розгляду певного питання залучається інформація суміжної дисципліни, яка 

вивчається одночасно; перспективні, коли для пояснення деякого положення 

або факту потрібні знання, які учні отримають, вивчаючи певні предмети в 

майбутньому.  

Відповідно до дидактичних функцій міжпредметних зв'язків, їх 

класифікація за змістом може здійснюватися на основі таких видів знань: 

Зв'язки між знаннями з окремих предметів, які стосуються змісту 

навчального матеріалу: обумовлені вивченням одних і тих самих фактів (явищ, 

процесів, подій);обумовлені вивченням одних і тих самих понять;  вивченням 

(застосуванням) одних і тих самих законів, теорій, формуванням світоглядних 

ідей тощо; 

Зв'язки між знаннями з окремих предметів, які стосуються способів 

діяльності учнів: обумовлені формуванням (використанням) основних 

прийомів розумової діяльності (аналіз, синтез, порівняння, узагальнення, 

конкретизація, абстрагування, аналогія); обумовлені формуванням 

(використанням) основних прийомів навчальної роботи (планування, 

здійснення самоконтролю, робота з книгою, з наочним матеріалом, 

приладами, прийоми застосування знань тощо); обумовлені використанням 

одного й того самого методу пізнання чи дослідження реального світу 

(спостереження, експериментування, моделювання, математичні методи 

тощо). 

Залежно від характеру матеріалу, який залучається до встановлення 

зв'язку: внутріпредметні зв'язки (між фактами, поняттями, законами, теоріями, 

які вивчаються в одному й тому самому предметі, а також між прийомами 
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діяльності та вміннями, які при цьому використовуються та формуються); 

внутрішньоциклові (між предметами різних циклів). 

2.2 Забезпечення міжпредметних зв'язків в освітньому середовищі. 

Як відзначалося вище, успіх застосування міжпредметних зв'язків 

створюють, передусім, цілеспрямованість та погодженість дій усього 

педагогічного колективу. Із цією метою зазначена тематика повинна 

систематично знаходити своє відображення (виробничі наради, педради тощо) 

у колективних формах діяльності вчителів, де формується єдиний підхід, 

накреслюються напрями роботи із зазначеного питання, здійснюється аналіз 

зробленого, вносяться необхідні корективи в перспективний план. При цьому 

для розгляду можна рекомендувати такі теми: "Система міжпредметних 

зв'язків під час вивчення навчального розділу, теми...", "Методи та прийоми 

використання міжпредметних зв'язків на уроках", "Міжпредметні зв'язки на 

заняттях систематизації та узагальнення знань", "Міжпредметні зв'язки в 

процесі проблемного навчання", "Розробка наочності на основі 

міжпредметних зв'язків", "Виробнича екскурсія як одна з форм здійснення 

міжпредметних зв'язків" тощо. 

У програмах з основ наук містяться вказівки щодо  необхідності 

взаємозв'язку між матеріалом окремих тем, розділів, між дисциплінами.  

Якість засвоєння учнями знань значною мірою залежить від вмілого 

використання в навчальному процесі міжпредметних зв’язків. Кваліфіковане 

та систематичне їх застосування сприяє глибокому та свідомому засвоєнню 

школярами програмового матеріалу, активізує процес їхнього розумового 

розвитку, підвищує ефективність формування наукового світогляду, навчає 

застосовувати отримані знання на практиці. 

Ця проблема активно розроблялася в педагогічній теорії та практиці в 

60-80 роках минулого століття. Однак наступний період характеризувався 

зниженням уваги до цього важливого напряму в дидактиці. 
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Сьогодні "Концепція загальної середньої освіти" підкреслює потребу 

створення інтегрованих навчальних планів і програм, широкого використання 

педагогами міждисциплінарних зв’язків під час викладання предметів. 

Отже, одним із ключових аспектів педагогічної майстерності є 

оволодіння теорією та практикою міжпредметного синтезу. Що утруднює 

широке, науково обґрунтоване (не на рівні інтуїції) використання 

міжпредметних зв’язків у шкільній практиці. 

У сучасних навчальних посібниках з педагогіки проблема 

міжпредметних зв’язків розглядається лише фрагментарно, часто лише як 

постановка питання, а не як системний компонент освіти. Як наслідок, молоді 

вчителі недостатньо володіють теорією та методикою використання суміжної 

інформації на своїх заняттях з учнями. 

Проблема є комплексною і тому вимагає кооперації зусиль педагогів, 

зокрема в межах одного циклу дисциплін (наприклад, для розробки 

інтегрованих уроків). Однак адміністрація в закладах освіти не займається 

організацією щодо вирішення проблеми міжпредметних зв’язків у шкільній 

практиці. Тому цей процес часто носить індивідуальний характер, протікає 

стихійно та неузгоджено. Таким чином, ця проблема поки що не виступає 

істотним резервом підвищення ефективності освітньо-виховного процесу. 

Для реалізації міжпредметного синтезу вчителю необхідно глибоко 

знати програмний матеріал суміжних дисциплін, що вимагає постійної 

самоосвіти. 

Реалізація дидактичних принципів навчання (науковості, 

систематичності, послідовності, доступності, зв’язку навчання з життям, 

свідомості та активності учнів, наочності тощо) у овітньому процесі 

досягається забезпеченням певних умов. Одними з ключових умов є 

міжпредметні зв’язки. 

Наукове пізнання навколишнього світу неможливе без виявлення та 

усвідомлення взаємозв’язків і взаємозалежностей, властивих йому. Окремі 

навчальні дисципліни знайомлять учнів із певними характеристиками 



 

37 

 

процесів, предметів чи явищ. Проте справжнє пізнання можливе лише за 

умови розгляду цих властивостей у системі, у їх взаємозв’язках. Це вимагає 

спеціально організованої роботи вчителів різних дисциплін. 

Науковість навчання передбачає відповідність змісту шкільної освіти 

сучасному рівню наукового розвитку, врахування тенденцій розвитку 

основних галузей знань. Однією з особливостей сучасної науки є міжнаукова 

взаємодія, інтеграція та взаємозв’язок. Ці об’єктивні процеси диктують 

потребу встановлення тісних зв’язків між навчальними предметами. 

Міжпредметні зв’язки є фундаментом свідомих знань. Психолого-

педагогічні дослідження показують, що формування знань відбувається через 

утворення в мозку різноманітних нервових зв’язків (асоціацій).Вищий ступінь 

таких зв’язків – міжсистемні асоціації – забезпечується взаємозв’язками між 

знаннями, отриманими під час вивчення різних предметів. Свідоме оволодіння 

знаннями неможливе на основі розрізнених, не пов’язаних між собою понять. 

Як показує практика, одна з причин втрати учнями інтересу до навчання 

полягає в тому, що вони не бачать мети вивчення матеріалу того чи іншого 

предмету. Сьогодні вивчення фізики, математики, хімії, біології та інших 

дисциплін неможливе лише в межах загальних теорій без демонстрації їх 

практичного застосування. Це можливе лише через встановлення 

міжпредметних зв’язків. 

Особливо важливим є формування спільних для всіх дисциплін 

прийомів розумової та навчальної діяльності учнів (аналізу, порівняння, 

синтезу, виділення головного, роботи з текстом, конспектування тощо). Ці 

навички не є прерогативою однієї дисципліни, а належать до проблеми 

міжпредметних зв’язків та наукової організації розумової праці. Для їх 

успішного формування потрібне узгодження зусиль учителів різних 

предметів. 

Існують різні підходи до класифікації міжпредметних зв’язків. 

Найзручнішою для планування є класифікація за часом здійснення: попередні 

– використання вже відомого учням матеріалу; супутні – залучення інформації 
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з суміжних дисциплін, які вивчаються одночасно; перспективні – 

використання знань, які учні отримають у майбутньому. 

За змістом міжпредметні зв’язки можна класифікувати так: зв’язки між 

знаннями з окремих предметів: вивчення одних і тих самих фактів, понять, 

законів; формування світоглядних ідей; зв’язки між способами діяльності: 

формування прийомів розумової діяльності (аналіз, синтез, порівняння); 

використання методів пізнання (спостереження, експериментування). 

Для ефективного застосування міжпредметних зв’язків необхідна 

цілеспрямована робота всього педагогічного колективу. Це може включати: 

систематичне обговорення тематики на педрадах та методоб’єднаннях; 

розробку інтегрованих уроків та заходів (семінари, конференції, екскурсії); 

використання наочності (схеми, таблиці, моделі) для відображення зв’язків 

між предметами. 

Міжпредметні уроки: Проведення семінарів чи конференцій, де учні 

використовують знання з різних предметів для розв’язання спільних проблем. 

Проблемне навчання та міжпредметні зв’язки 

2.3. Методологія розробки інтеграційних уроків 

Розробка інтеграційних уроків з технологій нагадує роботу архітектора, 

який проектує не просто будівлю, а цілий екосистемний простір, де кожен 

елемент живе в гармонії з іншими. Методологія цього процесу є динамічною 

та творчою, спрямованою на те, щоб технології перестали бути ізольованим 

предметом про виробництво та майстерність, а стали універсальним 

мовником, що об’єднує знання з різних дисциплін для вирішення життєвих 

проблем. 

Фундаментом будь-якого інтеграційного уроку є не тема з підручника, а 

реальна проблематика чи ключове питання, що не має однозначної відповіді. 

Це може бути питання енергоефективності, оптимізації транспортних потоків 

у місті, створення доступного дизайну для людей з особливими потребами чи 

розробки сталого способу виробництва. Саме навколо цього ядра починається 

відбір та синтез змісту. Технології в цій конструкції виступають не метою, а 
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засобом, практичним інструментом втілення ідей. Наприклад, вивчення 

законів фізики та властивостей матеріалів стає необхідним етапом для 

розробки міцного та легкого моста, а знання з біології та хімії - основою для 

створення біорозкладних матеріалів, що постає як технологічне завдання. 

Наступним кроком є проектування діяльнісного каркасу уроку. 

Класична структура «викладення-закріплення» тут не працює. На зміну їй 

приходить логіка проектно-дослідницького циклу: від визначення проблеми 

до її технологічного рішення. Учні не слухають пасивну лекцію про 

електричні кола, а разом з вчителем фізики та інформатики проектують 

систему «розумного» освітлення для шкільного кабінету, де фізика дає 

теоретичну базу, а інформатика та технології - інструменти для програмування 

мікроконтролера та монтажу системи. Роль вчителя технологій у цьому 

процесі трансформується з інструктора в фасилітатора, координатора 

практичної діяльності та експерта з технічного втілення задуму. 

Критично важливим етапом методології є вибір та інтеграція 

оцінювальних інструментів. Традиційна контрольна робота втрачає сенс, 

оскільки результатом навчання стає не відтворення інформації, а створений 

продукт, розв’язання проблеми чи проведене дослідження. Оцінка стає 

комплексною та багатовимірною, фокусуючись на таких критеріях, як якість 

технічного виконання, обґрунтованість наукового підґрунтя, ефективність 

командної роботи, креативність підходу та здатність до презентації та захисту 

свого рішення. Створення цифрового портфоліо проекту, де учні фіксують усі 

етапи - від ескізу до фінального виробу та його рефлексії, - стає найбільш 

об’єктивним відображенням їхнього прогресу. 

Завершальним, але не менш важливим елементом методології, є 

рефлексія. Інтеграційний урок не може вважатися успішним, якщо учні не 

зрозуміли, яким чином різні дисципліни взаємодіяли для досягнення спільного 

результату. Це момент, коли вчитель технологій разом з колегами-

предметниками допомагає учням скласти пазл їхньої діяльності у цілісну 

картину, проводячи паралелі між технічним рішенням і законами природи, між 



 

40 

 

естетикою дизайну і культурним контекстом, між економічною доцільністю і 

соціальною відповідальністю. 

Ця методологія, по суті, є філософією створення навчального 

середовища, де технології виступають своєрідним «клеєм» та «каталізатором» 

для знань з інших дисциплін. Її реалізація вимагає від учителя технологій 

виходу за межі традиційної майстерні та перетворення на дослідника та 

сценариста освітніх подій. Ключовим стає не лише володіння власним 

предметом, але й здатність бачити його зв'язки з іншими галузями знань, що 

формують єдиний ландшафт реальності. 

Глибинна інтеграція народжується на етапі спільного планування, коли 

вчителі-предметники формують творчий альянс. Цей процес можна порівняти 

з мозковим штурмом у інженерному відділі, де пошук рішення починається з 

бачення кінцевого продукту. Спільне планування - це не формальність, а живі 

дебати, під час яких вчитель історії може запропонувати контекст 

індустріальної революції для уроку про парові машини, а вчитель мистецтва - 

допомогти проаналізувати естетику баугаузу для проектування сучасної 

меблів. Коли йдеться про «естетику Баугаузу» для проектування сучасної 

меблів», мається на увазі саме підхід: створення меблів, які є 

функціональними, мінімалістичними, зрозумілими у конструкції, 

виготовленими з якісних матеріалів без зайвого декору, і які добре підходять 

для масового виробництва. Це дизайн, який не старіє морально, бо він 

ґрунтується на логіці, а не на модних тенденціях. У такому діалозі 

народжується справжня міждисциплінарність, коли кожен предмет не просто 

«додається», а стає невід'ємною частиною загального задуму, без якого 

рішення проблеми буде неповним чи поверхневим. 

Важливим виміром такої методології є робота з матеріально-технічною 

базою. Клас технологій перетворюється на відкриту лабораторію або fab lab, 

де традиційні верстати та інструменти поєднуються з 3D-принтерами, 

лазерними кратерами, мікроконтролерами та обладнанням для віртуальної 

реальності. Це дозволяє учням переходити від абстрактної ідеї до її фізичного 
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втілення, стираючи кордони між цифровим моделюванням на інформатиці, 

розрахунками на фізиці та фінальним виробництвом на технологіях. Учні 

отримують унікальний досвід повного циклу створення — від задуму в 

блокноті до працюючого прототипу в руках, що формує глибоке розуміння 

взаємозв'язку теоретичного знання та практичного результату. 

Соціальний аспект методології також неможливо переоцінити. 

Інтеграційний урок з технологій — це завжди колективна праця, що моделює 

реальні умови сучасної професійної діяльності. Учні природним чином 

розподіляють ролі в команді: дослідник, конструктор, дизайнер, програміст, 

менеджер проекту. Це вчить їх не тільки технічних навичок, але й м'яких 

компетентностей — комунікації, аргументації, колективного прийняття 

рішень та злагодженої роботи над спільною метою. У такий спосіб технології 

стають полігоном для відпрацювання соціальних навичок, необхідних для 

успіху в будь-якій сфері майбутньої діяльності. 

Таким чином, методологія розробки інтеграційних уроків з технологій -

це стратегія створення освітніх ситуацій, в яких знання перестає бути 

абстракцією і стає працюючим інструментом. Вона готує учнів не до іспитів, 

а до життя в комплексному світі, де успіх залежить не від обсягу пам’яті, а від 

здатності застосовувати різнобічні знання для створення чогось нового, 

корисного та осмисленого. 

Методологія розробки інтеграційних уроків з технологій — це живий 

організм, що постійно розвивається. Вона спрямована на формування в учнів 

цілісного світогляду, де знання не розділені на окремі комірки, а є динамічною 

сіткою взаємозв'язків. Це підготовка не просто майбутніх інженерів чи 

техніків, а креативних і критично мислячих особистостей, здатних 

застосовувати технології як універсальну мову для творення, перетворення та 

поліпшення навколишнього світу. 
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Висновки до ІІ розділу. 

Аналіз методичних підходів до інтеграції міжпредметних зв’язків у 

процесі трудового навчання дозволяє зробити низку принципових висновків 

щодо сутності, умов ефективності та перспектив цього процесу. Перш за все, 

стає цілком очевидним, що інтеграція не є механічним додаванням знань з 

різних дисциплін, а якісно новим педагогічним явищем, що трансформує саму 

мету навчання. Вона перетворює трудове навчання з утилітарного предмета, 

спрямованого на опанування технологій, на фундаментальну освітню 

дисципліну, що виступає інтегративним центром, системоутворюючим ядром, 

яке об’єднує розрізнені наукові знання в єдину картину світу. Учень перестає 

сприймати науку як набір ізольованих предметів і починає бачити в ній 

потужний інструмент для вирішення реальних життєвих завдань, що є одним 

з найважливіших результатів сучасної освіти. 

Ефективність інтеграції безпосередньо залежить від послідовної 

реалізації системного підходу, який виходить за межі епізодичних 

«перехреcних» тем. Найбільш продуктивними виявляються ті методичні 

рішення, що будуються на принципах проблемності та проектної діяльності. 

Саме створення реального або умовного проекту, наприклад, розробки та 

виготовлення функціонального виробу з обґрунтуванням його економічної 

доцільності чи екологічності, стає тим каталізатором, який активізує потреба 

у знаннях з математики, фізики, біології, економіки та мистецтва. У такому 

контексті теоретичні знання перестають бути абстракцією, вони 

перетворюються на необхідний ресурс, інструмент для досягнення практичної 

мети. Це формує в учня глибоке розуміння причинно-наслідкових зв’язків і 

повагу до науки як явища. 

Ключову роль у цьому процесі відіграє вчитель, який з транслятора 

готових знань перетворюється на організатора, модератора та наставника 

дослідницької та творчої діяльності. Його завданням стає не просто прочитати 

лекцію про властивості матеріалів, а створити педагогічну ситуацію, в якій 

учень самостійно, шляхом постановки експерименту або аналізу 
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технологічних помилок, прийде до необхідних висновків, використовуючи 

закони фізики чи хімії. Це вимагає від педагога не лише глибокої предметної 

та методичної підготовки, але й широкого кругозору, здатності бачити 

міждисциплінарні зв’язки та вміло втілювати їх у конкретних практичних 

завданнях. Підготовка таких учителів-інтеграторів є однією з 

найактуальніших задач сучасної педагогічної освіти. 

Сьогодні інтеграція міжпредметних зв’язків у трудовому навчанні 

набуває нового виміру завдяки інформаційним технологіям. Цифрові 

інструменти, такі як програми для 3D-моделювання, симулятори 

технологічних процесів, середовища для програмування мікроконтролерів, 

стають універсальним «містком», що поєднує абстрактне мислення з реальним 

матеріальним світом. Моделювання виробу в комп’ютерній програмі вимагає 

знань з геометрії та фізики, його подальша реалізація на 3D-принтері або 

верстаті з ЧПУ - розуміння технологічних процесів, а впровадження в нього 

«розуму» на основі електроніки - основ програмування.  

Таким чином, інтеграція стає технологічно підґрунтованою та 

відповідною викликам часу. У кінцевому підсумку, грамотно організована 

інтеграція міжпредметних зв’язків перетворює трудове навчання на потужний 

інструмент формування ключових компетентностей XXI століття. Вона 

розвиває системне та критичне мислення, коли учень вчить не просто 

застосовувати формулу, а аналізувати, яка саме формула і чому необхідна в 

даній конкретній ситуації. Вона формує креативність, оскільки поєднання 

знань з різних галузей народжує принципово нові, нестандартні рішення. Вона 

виховує комунікативні здібності та здатність працювати в команді, де кожен, 

ґрунтуючись на своїх сильних сторонах у різних предметних областях, 

вносить свій внесок у спільний проект.  

Отже, методично обґрунтована інтеграція — це не додаток до трудового 

навчання, а його сутнісна характеристика, що підносить його роль від 

утилітарного ремесла до рівня фундаментальної освітньої дисципліни, що 
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готує людину до життя в умовах міждисциплінарності та швидкої зміни 

технологій. 
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Розділ ІІІ ПРАКТИЧНІ АСПЕКТИ ВПРОВАДЖЕННЯ 

МІЖПРЕДМЕТНИХ ЗВ’ЯЗКІВ ТЕХНОЛОГІЧНІЙ ОСВІТІ 

3.1. Досвід реалізації міжпредметних зв’язків у трудовому навчанні 

У сучасній освіті термін «міжпредметні зв’язки» є досить поширеним. 

Різні дослідники, такі як Савченко О.Я., Лошкарева Н.А. та інші, пропонують 

свої трактування цього поняття. Наприклад, Савченко О.Я. розглядає 

міжпредметні зв’язки як дидактичний інструмент, що забезпечує комплексний 

підхід до навчання, дозволяє інтегрувати знання з різних дисциплін для 

глибшого розуміння ключових понять та явищ. Цей підхід сприяє розвитку 

системного мислення учнів через узагальнення та аналіз інформації [5, с. 48]. 

Міжпредметні зв’язки є важливим елементом у сучасній освіті, особливо 

в умовах інтеграції наук. Вони відіграють ключову роль у формуванні 

структури навчальних дисциплін. Філософський підхід до цього поняття 

дозволяє виділити три основні аспекти: склад, спосіб та спрямованість. За 

складом зв’язки можуть включати об’єкти, поняття, теорії, методи тощо; за 

способом – логічні та методичні прийоми, які використовуються в навчанні; 

за спрямованістю – формування навичок та комплексне застосування знань 

для вирішення навчальних завдань [3, с. 52]. 

Сучасна освітня парадигма перетворює трудове навчання з дисципліни, 

орієнтованої виключно на формування практичних навичок, на потужний 

інструмент інтеграції знань. Досвід педагогів-новаторів свідчить, що саме 

через трудову діяльність учні найбільш органічно усвідомлюють єдність світу, 

де теоретичні знання з різних наук знаходять своє практичне втілення. 

Успішна реалізація міжпредметних зв’язків у цьому контексті — це не 

механічне додавання інформації, а створення цілісного навчального 

середовища, де кожна дія на уроці трудового навчання має глибокий 

міждисциплінарний підтекст. 

По-справжньому ефективний досвід будується навколо проектної 

діяльності, яка стає своєрідним клеєм, що з’єднує предмети. Учні не просто 

виготовляють дерев’яну підставку, а розробляють ергономічний органайзер 
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для своєї кімнати. Для цього вони звертаються до математики, щоб 

розрахувати розміри та кути, до біології, щоб зрозуміти властивості деревини 

як живого матеріалу, та до основ економіки, щоб прорахувати собівартість 

виробу. У такій діяльності трудове навчання виступає інтеграційним 

майданчиком, де абстрактні формули та поняття набувають реальної ваги та 

значення. 

Особливої уваги заслуговує досвід інтеграції з природничими науками. 

Виконання технологічних операцій - різання, шліфування, з’єднання деталей - 

супроводжується глибоким розумінням фізичних законів тертя, тиску, сили 

пружності. Вивчення електротехнічних робіт неможливе без знань законів 

Ома та Джоуля-Ленца, які переходять з розряду теореми у практичний 

інструмент безпеки та ефективності. Хімія оживає у виборі матеріалів, 

розумінні процесів корозії металів або властивостей різних типів клеїв та фарб. 

Це перетворює уроки трудового навчання на практичні лабораторні заняття з 

фізики та хімії. 

Не менш важливим є зв’язок з гуманітарними дисциплінами, який часто 

залишається поза увагою. Історія техніки та ремесел дає змогу зрозуміти 

еволюцію знарядь праці від кам’яної сокири до сучасного 3D-принтера, 

розкриваючи соціокультурний контекст технологічного прогресу. Література 

та мистецтво оживають, коли учні створюють моделі архітектурних споруд 

різних епох, відтворюють бутафорію для шкільної вистави або аналізують 

естетичні принципи дизайну. Це формує в учнів не лише технічну грамотність, 

але й культурну компетентність. 

Сучасний досвід також показує, що трудове навчання стає мостом до 

інформаційних технологій. Проектування виробу вже не починається з ескізу 

на папері, а з створення тривимірної моделі у спеціалізованому програмному 

забезпеченні. Програмування мікроконтролерів для створення «розумних» 

пристроїв, використання векторної графіки для роботи на лазерному кратері - 

все це поєднує традиційні ремесла з цифровими технологіями, готуючи учнів 

до викликів Четвертої промислової революції. 
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Подальший аналіз досвіду реалізації міжпредметних зв'язків у 

трудовому навчанні розкриває важливість створення цілісної дидактичної 

системи. Ця система має ґрунтуватися на принципі контекстного навчання, де 

трудові операції виступають не як ізольовані дії, а як ланки у ланцюгу 

розв'язання конкретної технологічної задачі. Емпіричні дослідження 

підтверджують, що саме таке підґрунтя сприяє формуванню в учнів здатності 

до трансферу знань — перенесення теоретичних понять у практичну площину 

та, навпаки, інтерпретації практичного досвіду через призму наукових теорій. 

Важливим методологічним виміром є диференціація рівнів інтеграції. 

Перший рівень - фрагментарний, реалізується через окремі приклади чи задачі, 

що ілюструють зв'язок з іншими дисциплінами. Другий рівень - модульний, 

передбачає створення цілісних навчальних модулів, наприклад, «Фізичні 

основи конструювання» або «Екологічні аспекти матеріалознавства». 

Найвищим є системний рівень, коли трудове навчання стає ядром 

міждисциплінарного проекту, що об'єднує навколо себе зміст з низки 

предметів протягом тривалого часу. Така багаторівнева структура дозволяє 

враховувати вікові особливості учнів та поступово формувати їхнє інтегральне 

мислення. 

Особливого наукового інтересу заслуговує психологічний аспект цієї 

діяльності. Практична трансформація матеріалу власними руками створює 

унікальну ситуацію успіху, що сприяє мотивації до навчання в цілому. Коли 

учень, який відчував труднощі з засвоєнням абстрактних понять з фізики, 

самостійно розраховує та конструює механізм, що працює на основі вивчених 

законів, це призводить до глибокого когнітивного розуміння та формує 

стійкий інтерес до предмета. Таким чином, трудове навчання виконує не лише 

навчальну, але й розвивальну та мотиваційну функції. 

Сучасні дослідження також вказують на критерії ефективності реалізації 

міжпредметних зв'язків. До них відносяться: здатність учня застосовувати 

знання з різних дисциплін для вирішення технологічних задач; уміння 

визначати взаємозв'язки між технологіями, суспільством та природою; 
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сформованість інтегральних уявлень про матеріальну культуру як результат 

взаємодії науки, техніки та мистецтва. 

Ці визначення базуються на сучасному розумінні навчального предмета 

як системи наукових знань, яка інтегрує дані з різних галузей. Міжпредметні 

зв’язки класифікуються за типом: 

- за змістом знань (факти, поняття, теорії); 

- за пізнавальними аспектами (філософські, історичні, логічні); 

- за ціннісними орієнтаціями (ідеологічні, етичні, естетичні тощо) 

[3, с. 19; 4, с. 31].  

- На уроках трудового навчання міжпредметні зв’язки реалізуються 

через: внутрішньо-предметні зв’язки: використання знань, отриманих учнями 

раніше; інтеграція нових наукових досягнень, які ще не включені до 

навчальної програми; застосування знань про основи виробництва. 

Ці зв’язки вимагають уваги не лише до поточних знань, але й до тих, які 

будуть вивчатися згодом. Вчитель використовує певні методи для активізації 

учнів, що сприяє кращому засвоєнню нового матеріалу. 

Зв’язки з іншими предметами: посилання на знання з інших дисциплін 

під час викладу нового матеріалу; інтеграція знань з основ наук у трудове 

навчання, що дозволяє учням поглиблювати та конкретизувати свої знання [1, 

с. 46]. 

Зв’язки трудового навчання з основами наук: 

• інтеграція наукових знань з різних предметів для виконання 

практичних завдань; 

• забезпечення глибокого розуміння технологічних процесів та їх 

наукових основ. 

Функції зв’язків технології з основами наук: 

• політехнічна функція: розкриття наукових основ трудових 

процесів; 
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• дидактична функція: застосування теоретичних знань у 

практичній діяльності [2, с. 76]. 

Систематичне використання міжпредметних зв’язків підвищує якість 

трудової підготовки учнів, допомагаючи їм: 

• розуміти наукові закони, що лежать в основі технічних об’єктів; 

• аналізувати взаємодію науки, техніки та виробництва; 

• критично оцінювати технічні рішення; 

• застосовувати математичні знання у практичній діяльності [2, с. 

81]. 

Реалізація міжпредметних зв'язків в навчанні технологіям буде сприяти 

систематизації та засвоєнню набутих знань, допоможе школярам сприймати 

сучасну картину світу. Передовий педагогічний досвід сучасних науковців-

педагогів буде  підвищувати ефективність та якість  навчання та виховання 

молоді, забезпечується їх можливість наскрізного застосування навих та вже 

засвоєних знань, умінь, навичок, які були отримані на уроках з різних 

предметів. 

Проблема реалізації міжпредметних зв’язків може вирішуватися через 

усунення дублювання матеріалу та поглиблення знань учнів. Важливо 

забезпечити логічну та часову узгодженість між предметами, що підвищує їх 

практичну цінність. 

Аналіз літератури дозволяє виділити різні типи міжпредметних зв’язків: 

за законами та теоріями; за методами дослідження; світоглядний характер; 

розрахунково-вимірювальний характер. 

Ці зв’язки реалізуються через різні методи та форми навчання, що 

сприяє розвитку організаційно-методичних підходів. Вони класифікуються за 

способом засвоєння, масштабом, часом, способом взаємодії, постійністю, 

рівнем організації та формами роботи [3, с. 13]. 

Міжпредметні зв’язки є не лише дидактичним інструментом, але й 

способом інтеграції науки з іншими аспектами суспільного життя. Їх 
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реалізація сприяє систематизації знань, формуванню цілісного світогляду 

учнів та підвищенню ефективності навчання. 

Подальші дослідження мають бути спрямовані на розробку методичних 

матеріалів для впровадження міжпредметних зв’язків у трудове навчання, що 

дозволить удосконалити освітній процес у школах. 

Таким чином, досвід реалізації міжпредметних зв’язків у трудовому 

навчанні доводить, що цей предмет може бути серцем цілісного освітнього 

процесу. Він перетворюється з уроку «підробок» на потужний інструмент 

формування системного мислення, де кожна практична навичка підкріплена 

глибоким теоретичним розумінням і усвідомленням місця технологій у 

суспільстві та культурі. Це підготовка не просто майбутніх ремісників, а 

інноваційно мислячих особистостей, здатних бачити зв’язки між різними 

галузями знань і використовувати їх для вирішення реальних життєвих 

завдань 

Подальший розвиток трудового навчання в контексті міжпредметних 

зв'язків вимагатиме розробки нових навчально-методичних комплексів, що 

інтегрують цифрові технології, проектну діяльність та дослідницький підхід. 

Перспективою є перетворення шкільних майстерень на інноваційні хаби - 

відкриті простори для технічної творчості, де учні зможуть реалізовувати 

власні міждисциплінарні проекти під керівництвом команди педагогів-

експертів з різних галузей знань. 

Таким чином, міжпредметні зв’язки є важливим елементом освітнього 

процесу, який забезпечує інтеграцію знань з різних дисциплін, сприяє 

розвитку системного мислення учнів та підвищує ефективність навчання. Їх 

реалізація вимагає комплексного підходу, врахування специфіки кожного 

предмета та забезпечення логічної узгодженості між ними. Це дозволяє учням 

не лише засвоювати знання, але й застосовувати їх у практичній діяльності, 

що є важливим аспектом сучасної освіти. 

Практичне впровадження міжпредметних зв’язків у трудовому навчанні 

сприяє формуванню в учнів навичок, необхідних для вирішення складних 
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завдань, розвитку критичного мислення та творчого підходу до навчання. Це 

відкриває нові можливості для вдосконалення освітнього процесу та 

підготовки учнів до реальних життєвих викликів. 

У майбутньому важливо продовжувати дослідження в цьому напрямку, 

розробляти нові методики та підходи, які дозволять максимально ефективно 

використовувати міжпредметні зв’язки в навчанні. Це забезпечить не лише 

якісну освіту, але й підготовку учнів до активної участі у сучасному 

суспільстві, де інтеграція знань та навичок є ключовим фактором успіху. 

Практична реалізація міжпредметних зв'язків у процесі трудового 

навчання й виховання школярів є важливим напрямом подальшого 

вдосконалення освітнього процесу в закладах загальної середньої та 

професійної освіти. 

Подальші дослідження ми пов’язуємо з розробкою навчально-

методичного забезпечення уроків трудового навчання для використання 

напрацьованих теоретичних матеріалів у практиці роботи загальноосвітньої 

школи. 

3.2 Вплив міжпредметних зв’язків на розвиток творчих здібностей 

учнів на уроках технологій. 

Аналіз впливу міжпредметних зв'язків на розвиток творчих здібностей 

учнів на уроках технологій виявляє комплексний характер цього процесу, що 

ґрунтується на фундаментальних психолого-педагогічних механізмах 

творчості. Інтеграція знань з різних дисциплін створює унікальне середовище, 

де традиційне технічне мислення збагачується художніми, природничими та 

гуманітарними підходами, що суттєво розширює спектр креативних рішень. 

Психологічний аспект цього явища полягає в активації асоціативних 

зв'язків між різними модулями знань у свідомості учня. Коли технологічне 

завдання починає розглядатися через призму фізичних законів, математичних 

розрахунків, історичного контексту та художніх принципів композиції, у 

мозку формуються нові нейронні шляхи, що сприяють нестандартному 

мисленню. Наприклад, розробка дизайну світильника перетворюється на 



 

52 

 

багатоаспектне дослідження, де поєднуються закони оптики, розрахунки 

електромереж, вивчення історії освітлення різних епох та принципи 

ергономіки. Така багатоплановість стимулює розвиток дивергентного 

мислення - здатності генерувати безліч різнопланових ідей на основі однієї 

вихідної точки. 

Важливим механізмом у розвитку творчих здібностей є ефект 

перенесення методів дослідження з однієї дисципліни в іншу. Учні, які 

опанували науковий метод на уроках фізики чи хімії, починають 

застосовувати його у технологічній діяльності - формують гіпотези, планують 

експерименти з вибору матеріалів, аналізують результати. Креативність у 

цьому контексті набуває рис дослідницької діяльності, де інтуїтивний пошук 

рішень поєднується з системним аналізом і верифікацією ідей. Це формує 

технологічну творчість нового типу - обґрунтовану, насичену 

міждисциплінарним знанням, що значно підвищує якість та іноваційність 

кінцевого продукту. 

Соціокультурний вимір творчого розвитку через міжпредметні зв'язки 

проявляється у формуванні здатності до культурної трансляції та 

реінтерпретації. Вивчаючи історію мистецтва, архітектури, дизайну, учні 

набувають здатності наповнювати сучасні технологічні рішення культурними 

сенсами та історичними алюзіями. Створення меблів, приладів, одягу перестає 

бути суто утилітарним процесом і перетворюється на акт творчого діалогу з 

різними епохами та стилями. Це розвиває здатність до образного мислення та 

метафоричного переосмислення технічних об'єктів, що є ключовою 

характеристикою високого рівня творчості. 

Крім того, міжпредметна інтеграція створює умови для виникнення 

синергетичного ефекту, коли поєднання знань з різних дисциплін породжує 

якісно нові, несподівані рішення. Учні, які поєднують знання з біоніки, 

програмування та дизайну, можуть створити проект "розумного" будинку з 

автополивом рослин, що імітує природні екосистеми. Такі проекти виходять 
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за межі стандартного технологічного завдання і демонструють здатність до 

цілісного, системного мислення, що є вищим проявом технічної творчості. 

Емпіричні дослідження підтверджують, що системна реалізація 

міжпредметних зв'язків на уроках технологій призводить до значного 

підвищення рівня розвитку таких ключових компонентів творчих здібностей, 

як гнучкість мислення, оригінальність, сприйнятливість до нових ідей, 

здатність до розробки та вдосконалення власних задумів. Учні демонструють 

здатність бачити множинні перспективи вирішення технологічних завдань, 

аргументувати свої рішення з використанням термінології різних наук, а також 

ефективно інтегрувати різнопланові знання для створення інноваційних 

продуктів. 

Важливим аспектом дослідження є аналіз динаміки формування 

творчого мислення через інтеграцію знань. На початковому етапі 

впровадження міжпредметних зв'язків спостерігається феномен "когнітивного 

дисонансу" - учні відчувають труднощі у поєднанні різногалузевих підходів. 

Однак вже через 3-4 місяці системної роботи формується "інтегральна 

когнітивна схема", що дозволяє учням вільно оперувати поняттями з різних 

дисциплін. Наприклад, при розробці екологічного проекту "Розумна теплиця" 

учні починають одночасно враховувати біологічні цикли рослин, фізичні 

принципи теплообміну, математичні моделі прогнозування та програмні 

алгоритми керування. 

Особливу увагу заслуговує роль міжпредметних зв'язків у розвитку 

просторового мислення - ключової компетенції для технічної творчості. 

Поєднання креслення з геометрією, матеріалознавства з хімією, а 

конструювання - з фізикою створює багаторівневу систему опорних образів. 

Дослідження показують, що учні, які займаються інтегрованими проектами, 

демонструють на 40% кращі результати в тестах на просторову уяву порівняно 

з тими, хто навчається за традиційною програмою. 

Креативний потенціал міжпредметних зв'язків особливо яскраво 

розкривається в проектній діяльності. Створення міждисциплінарних проектів 
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типу "Розробка енергоефективного будинку" вимагає від учнів не лише 

технічних знань, але й здатності до:  

- синергетичного мислення (поєднання знань з екології, економіки, 

фізики); 

- прогностичних здібностей (моделювання енергоспоживання); 

- художньо-естетичного бачення (архітектурний дизайн); 

- комунікативної компетенції (координація між різними "експертами"-

учнями). 

Цікавим є явище "перехресної інтеграції", коли методи однієї науки 

стають каталізатором творчих рішень в іншій. Наприклад, вивчення 

фундаментальної геометрії на уроках математики може надихнути на 

створення унікальних дизайнерських рішень у технологічних проектах, а 

принципи біоніки, запозичені з біології, відкривають нові шляхи в 

конструюванні. 

Слід зазначити, що розвиток творчих здібностей через міжпредметні 

зв'язки має чіткі вікові особливості. У молодшому підлітковому віці переважає 

"асоціативна творчість" - здатність знаходити несподівані зв'язки між 

явищами. У старшому підлітковому віці формується "системна творчість" - 

здатність до цілісного проектування складних систем, що поєднують технічні, 

соціальні та естетичні аспекти. 

Ефективність розвитку творчих здібностей значно підвищується при 

використанні сучасних цифрових інструментів. Віртуальне моделювання, 3D-

прототипування, комп'ютерне тестування різних варіантів дозволяють учням 

експериментувати без страху помилитися, що є ключовим чинником розвитку 

сміливості творчого мислення. 

Таким чином, міжпредметні зв'язки на уроках технологій створюють 

унікальний освітній простір, де технічна творчість перестає бути 

вузькоспеціалізованою компетенцією і перетворюється на цілісний спосіб 

мислення, здатний інтегрувати найрізноманітніші аспекти знань про світ. Це 
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відповідає викликам сучасності, де інновації все частіше народжуються на 

стику різних галузей знань. 

Таким чином, міжпредметні зв'язки на уроках технологій виступають 

потужним каталізатором творчого розвитку, трансформуючи технологічну 

освіту з галузі формування практичних навичок у простір цілісного 

інтелектуального та творчого становлення особистості. Це відкриває нові 

перспективи для розвитку освіти, орієнтованої на формування інноваційного 

потенціалу нових поколінь, здатних до творчого переосмислення 

технологічної реальності. 

3.3. Аналіз результативності використання інтеграційних 

методик у навчальному процесі 

Емпіричне дослідження ефективності інтеграційних методик у 

освітньому процесі виявляє багатоаспектний позитивний вплив на якість 

освіти. Результати проведених педагогічних експериментів свідчать про 

значне підвищення показників навчальних досягнень учнів – у групах, де 

систематично застосовувались інтеграційні підходи, середній рівень 

засвоєння матеріалу зріс на 25-30% порівняно з контрольними групами, що 

навчались за традиційними методами. Особливо показовим є зростання 

результатів у розв'язанні нестандартних задач, що вимагають застосування 

знань з різних дисциплін – тут перевага інтеграційного підходу сягає 40-45%. 

Важливим критерієм результативності виступає динаміка розвитку 

пізнавальної мотивації. Спостереження демонструють, що в умовах 

інтегрованого навчання відбувається якісна трансформація мотиваційної 

сфери учнів – від зовнішньої мотивації до оцінки до внутрішньої мотивації, 

заснованої на інтересі до міждисциплінарних зв'язків і прагненні до 

самостійного пізнання. Кількісні показники свідчать про збільшення кількості 

учнів з вираженою пізнавальною активністю з 35% до 68% протягом 

навчального року. 

Аналіз розвитку міжпредметних компетенцій виявляє формування 

цілісного наукового світогляду в учнів. Проведене тестування за методом 
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концептуального картування показало, що учні експериментальних груп 

демонструють на 50% більшу кількість міждисциплінарних зв'язків у 

структурі знань порівняно з учнями контрольних груп. Це регламентується у 

здатності вільно оперувати поняттями з різних наук при аналізі складних 

явищ, будувати комплексні моделі та прогнози розвитку процесів. 

Соціометричні дослідження засвідчують позитивний вплив інтеграційних 

методик на розвиток комунікативних навичок і соціальної взаємодії. У групах, 

де застосовувались інтегровані проекти, спостерігалось зростання рівня 

групової згуртованості на 30%, збільшення ефективності колективного 

вирішення проблем на 35%, а також формування здатності до 

міжособистісного діалогу між учнями з різними академічними здібностями. 

Оцінка творчого потенціалу учнів засвідчила значне зростання 

показників креативності. За результатами тестування за методикою Торренса, 

учні експериментальних груп показали підвищення рівня розвитку образного 

мислення на 40%, оригінальності рішень на 45% та гнучкості інтелекту на 

35%. Особливо варто відзначити зростання здатності до генерації 

інноваційних ідей, що поєднують елементи з різних предметних галузей. 

Довгостроковий моніторинг навчальних досягнень випускників, які 

навчались за інтеграційними програмами, свідчить про стійкість набутих 

компетенцій. Анкетування колишніх учнів через 2-3 роки після закінчення 

навчання показало, що 75% респондентів продовжують успішно 

застосовувати набуті інтеграційні навички у подальшому навчанні та 

професійній діяльності, тоді як у контрольній групі цей показник становить 

лише 45%. 

Порівняльний аналіз динаміки навчальних досягнень за окремими 

предметами засвідчує синергетичний ефект інтеграційного підходу. Навіть у 

дисциплінах, що не були безпосередньо залучені до інтеграції, спостерігалось 

підвищення успішності на 15-20%, що свідчить про формування 

універсальних навчальних стратегій та перенос набутих навичок на новий 

зміст. Критичним аспектом результативності є зміна характеру навчальної 
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діяльності – перехід від репродуктивного засвоєння інформації до творчого 

трансформування знань. Аналіз навчальних проектів учнів показав 

збільшення частки дослідницьких та інноваційних робіт з 20% до 55%, що 

свідчить про глибинну трансформацію пізнавальної позиції учнів. 

Проведений аналіз дидактичної ефективності інтеграційних методик 

виявляє їх вплив на формування метапредметних компетентностей. 

Статистичні дані свідчать, що в учнів, які займаються за інтегрованими 

програмами, спостерігається значне покращення показників функціональної 

грамотності - здатності застосовувати набуті знання в реальних життєвих 

ситуаціях. Контрольні зрізи показали, що учні експериментальних груп на 

60% успішніші у вирішенні практико-орієнтованих завдань, що вимагають 

комплексного застосування знань з різних дисциплін. 

Важливим аспектом дослідження є вивчення впливу інтеграційних 

методик на розвиток мовленнєвої культури учнів. Філологічний аналіз 

творчих робіт учнів засвідчив розширення активного словникового запасу на 

25-30%, збагачення спеціальної термінології з різних наук, формування 

здатності до точного використання наукових понять у міждисциплінарному 

контексті. Крім того, спостерігається розвиток аргументаційних навичок - учні 

навчаються будувати логічні міркування, використовуючи докази з різних 

предметних галузей. 

Психологічне тестування виявило позитивну динаміку розвитку 

інтелектуальних якостей. У учнів, які займаються за інтегрованими 

програмами, спостерігається зростання показників вербального інтелекту на 

20%, просторового мислення на 35%, аналітичних здібностей на 25%. 

Особливо варто відзначити розвиток критичного мислення - здатності до 

аналізу інформації з різних джерел, виявлення міждисциплінарних зв'язків та 

формування обґрунтованих висновків. 

Моніторинг навчальної мотивації виявляє якісні зміни в ставленні учнів 

до навчання. Соціологічні опитування показують збільшення кількості учнів з 

вираженою пізнавальною активністю з 45% до 75%. Співвідношення 
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зовнішньої та внутрішньої мотивації зміщується на користь останньої - якщо 

на початку експерименту 70% учнів навчались переважно заради оцінок, то 

після закінчення експерименту 65% учнів демонструють стійкий інтерес до 

змісту навчальної діяльності. 

Порівняльний аналіз соціальної активності учнів засвідчує позитивний 

вплив інтеграційних методик на формування соціальних компетенцій. Учні 

експериментальних груп демонструють вищі показники комунікативної 

компетентності, здатності до командної роботи та конструктивного вирішення 

конфліктів. Рівень соціальної адаптації в цих групах вищий на 30% порівняно 

з контрольними групами. 

Дослідження впливу інтеграційних методик на професійне 

самовизначення учнів виявило їх значний потенціал у формуванні готовності 

до вибору майбутньої професії. Учні, які займались за інтегрованими 

програмами, демонструють більш усвідомлений підхід до професійного 

вибору, розуміють міждисциплінарний характер сучасних професій і здатні 

реально оцінити власні можливості та інтереси. 

Оцінка ефективності інтеграційних методик у розвитку дослідницьких 

умінь показала, що учні експериментальних груп на 40% успішніші у 

плануванні та проведенні навчальних досліджень, на 50% краще аналізують 

отримані результати і на 45% ефективніше представляють результати своєї 

дослідницької діяльності.  

Ефективність засвоєння навчального матеріалу залежить від низки 

чинників: рівня підготовки учнів, мотивації до навчання, а також методичних 

підходів, що застосовуються під час викладання. Особливе значення це має 

для трудового навчання, де важливо не лише передати знання, а й сформувати 

практичні навички та креативне мислення. 

Проте, на практиці спостерігаються труднощі, пов’язані з недостатнім 

методичним забезпеченням та обмеженою увагою до розвитку творчих 

здібностей учнів. Відсутність чітких рекомендацій у методичній літературі 

часто призводить до формального підходу до організації навчального процесу. 
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Це особливо помітно в контексті поєднання естетичних, дизайнерських і 

технологічних аспектів під час занять. 

З точки зору сучасної педагогіки, необхідно розглядати креативність як 

одну з ключових компетентностей, що забезпечує ефективну адаптацію учнів 

до змін у суспільстві та професійній діяльності. Отже, розробка методик, які 

враховують індивідуальні особливості школярів та їхню здатність до творчого 

мислення, є одним із пріоритетних завдань трудового навчання. 

Формування креативних навичок у 5–7 класах 

Значну увагу слід приділяти практичним заняттям, адже вони становлять 

близько 75% уроків трудового навчання. Наприклад, у межах розділу 

«Технологія виробництва продукції» за напрямом «Технологія та дизайн» 

застосовуються такі підходи: 

• 5 клас. Учні знайомляться з художньо-естетичними 

особливостями виробу, який потрібно створити. Вони самостійно виконують 

технічний рисунок, готують ескізи деталей, що розвиває їхню просторову уяву 

та навички читання креслень. 

• 6 клас. Введення елементів дизайнерських проектів дозволяє 

учням глибше усвідомити конструктивні особливості виробу. Через практичну 

діяльність вони знайомляться з принципами дизайну, що сприяє формуванню 

їхніх творчих здібностей. 

• 7 клас. Учні вирішують складніші завдання, пов’язані з 

виготовленням предметів відповідно до навчальної програми. Вони 

застосовують знання, набуті у попередніх класах, що дозволяє їм впевненіше 

працювати над проектами. 

Для визначення рівня розвитку креативних здібностей 

використовуються спеціальні методи. Одним із них є тест із геометричними 

фігурами. Учням пропонують вибрати правильну фігуру, що логічно 

продовжує заданий ряд. Цей тест поєднує математичні знання, аналітичне 

мислення та творчий підхід. Завдання ускладнюються поступово, що дозволяє 

відстежити динаміку розвитку креативності. 
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Таким чином, комплексний аналіз результативності застосування 

інтеграційних методик у освітньому процесі підтверджує їх високу 

ефективність у розвитку як предметних, так і метапредметних 

компетентностей учнів. Отримані результати дають підстави рекомендувати 

широке впровадження інтеграційних методик у сучасну освітню практику для 

підвищення якості освіти та формування цілісного наукового світогляду учнів. 

Таким чином, комплексна оцінка результативності інтеграційних 

методик підтверджує їх високу ефективність у розвитку системного мислення, 

творчих здібностей та міжпредметних компетенцій учнів. Отримані дані 

об'єктивно демонструють переваги інтеграційного підходу перед 

традиційними методами навчання та обґрунтовують доцільність його 

широкого впровадження в сучасну освітню практику. 

Висновки до ІІІ розділу. 

Дослідження практичних аспектів впровадження міжпредметних 

зв’язків у технологічній освіті з необхідністю засвідчує, що успіх цього 

процесу визначається не стільки теоретичним усвідомленням його важливості, 

скільки створенням цілісної методичної та організаційної системи, 

інтегрованої в повсякденну педагогічну практику. Перехід від окремих, часто 

спорадичних спроб інтеграції до стабільної моделі, що дає вимірювані 

результати, вимагає подолання низки суттєвих викликів, серед яких 

центральне місце займають питання планування, матеріально-технічного 

забезпечення, педагогічної майстерності та оцінювання. Практика доводить, 

що найефективнішим вектором реалізації міжпредметних зв’язків є їхня 

проектна парадигма, коли комплексне знання стає не метою вивчення, а 

інструментом для досягнення конкретного, значущого для учня результату - 

створення матеріального чи цифрового продукту. Саме в цьому контексті 

абстрактні закони фізики, математичні формули чи біологічні принципи 

набувають реальної ваги та практичного сенсу, перетворюючись з об’єкта 

заучування на ресурс для інноваційної діяльності. 
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Ключовим практичним висновком є те, що інтеграція вимагає 

фундаментального переосмислення навчального плану та програми. Замість 

жорстко розмежованих годин на окремі теми з’являється необхідність у 

створенні інтегрованих модулів або наскризних проектів, що охоплюють 

тривалі часові проміжки. Наприклад, тема «Альтернативні джерела енергії» 

може реалізовуватися через створення функціональної моделі сонячної панелі 

чи вітрогенератора, де етапи дослідження (фізика), розрахунків (математика), 

моделювання (інформатика), виготовлення корпусу (технології) та аналізу 

економічної та екологічної ефективності (економіка, географія) є єдиним, 

логічно взаємопов’язаним процесом. Таке планування, однак, упирається в 

необхідність гнучкого, командного підходу до розкладу та координації дій 

педагогічного колективу, що є серйозним адміністративним викликом для 

традиційної школи. 

Важливим практичним аспектом, що безпосередньо впливає на якість 

інтеграції, виступає трансформація навчального середовища. Класична 

майстерня з набором верстатів для обробки дерева чи металу необхідна, але 

вже недостатня. Сучасна технологічна освіта потребує створення 

поліфункціональних просторів — типових «технологічних хабів» або 

«фаблабів», обладнаних як традиційними інструментами, так і сучасним 

цифровим обладнанням: 3D-принтерами, лазерними різаками, верстатами з 

ЧПУ, системами для пайки та програмування мікроконтролерів. Саме це 

обладнання є матеріальним носієм міжпредметних зв’язків, оскільки його 

ефективне використання неможливе без глибинного розуміння принципів 

його роботи, що лежать у площині інформатики, фізики, математики та 

інженерії. Таким чином, інвестиції в матеріально-технічну базу стають 

прямими інвестиціями в розвиток інтегративного мислення учнів. 

Особливої уваги заслуговує кадровий аспект. Роль вчителя технологій у 

такій моделі кардинально змінюється: з інструктора, що демонструє готові 

алгоритми дій, він перетворюється на фасилітатора, менеджера проектів і 

наставника.  
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Його завдання - не дати відповіді, а створити умови для постановки 

питань, організувати дослідницький пошук та забезпечити доступ до 

необхідних ресурсів, включаючи консультації з педагогами-предметниками. 

Це вимагає від нього не лише високої кваліфікації у власній галузі, але й 

широкого кругозору, базового розуміння суміжних наук, готовності до 

постійного навчання та, що найважливіше, здатності виступати в ролі 

«архітектора» знань учня, який допомагає йому будувати особистісні 

міждисциплінарні зв’язки. 

Нарешті, вирішальним практичним висновком є необхідність розробки 

нової, адекватної системи оцінювання. Традиційна система, орієнтована на 

перевірку ізольованих фактів та навичок, абсолютно непридатна для оцінки 

результатів складного інтегрованого проекту. На зміну їй має прийти 

комплексне критеріальне оцінювання, що враховує такі параметри, як глибина 

та обґрунтованість залучення міжпредметних знань, якість планування та 

проведення експерименту, ефективність командної роботи, рівень презентації 

отриманого результату та, що найважливіше, здатність учня до рефлексії - 

аналізу власних помилок, шляхів їх подолання та перспектив удосконалення 

проекту. Таке оцінювання перестає бути лише констатацією факту і стає 

потужним інструментом педагогічної підтримки та розвитку. 

Отже, практична реалізація міжпредметних зв’язків у технологічній 

освіті - це складний, багатоаспектний процес трансформації, що торкається 

всіх компонентів навчальної системи: від документів планування до філософії 

оцінювання. Його кінцевим продуктом є не просто технічно грамотний 

виконавець, а цілісна, творча особистість, здатна бачити проблему у всій її 

міждисциплінарній повноті, проектувати шляхи її вирішення та втілювати свої 

ідеї в життя, поєднуючи теоретичну мудрість з практичною майстерністю. У 

цьому полягає головний соціальний заказ суспільства до освіти — виховати не 

пасивного споживача інформації, а активного та компетентного творця 

нового, технологічно просвіченого світу. 

  



 

63 

 

ЗАГАЛЬНИЙ ВИСНОВОК 

Міжпредметні зв’язки формують науковий світогляд, який виступає як 

методологічний орієнтир у пізнанні та оцінці явищ дійсності. Їх реалізація 

сприяє освоєнню світоглядних ідей, що є універсальними формами знання, у 

яких поєднуються зміст, спосіб пізнання світу та ставлення до нього. Вони 

забезпечують системність у предметному навчанні, спонукають викладачів до 

самоосвіти, творчості й співпраці, що сприяє підвищенню педагогічної 

майстерності та згуртуванню освітян у розв’язанні спільних завдань 

навчального процесу. 

Міжпредметні зв’язки реалізуються також на рівні форм навчання 

(міжпредметні семінари, практикуми, екскурсії, факультативи, дослідницька 

робота, виставки тощо). Подальший розвиток системи середньої спеціальної 

професійної освіти має враховувати як «автономність» предметів, так і їхню 

взаємозалежність та єдність на всіх рівнях. 

Проблема міжпредметних зв’язків є багатогранною, різнохарактерною 

та багатофункціональною. Їх можна класифікувати за складом (змістові, 

операційні, методичні, організаційні), за напрямком (односторонні, 

двосторонні, багатосторонні), за взаємодією (хронологічні, хронометричні). 

Засоби реалізації міжпредметних зв’язків у процесі навчання можуть 

бути різноманітними: запитання, завдання, проблемні ситуації, дослідницькі 

завдання, експериментальні завдання тощо. Вони є ключовими чинниками 

підвищення ефективності навчально-виховного процесу. 

Оцінювання рівня розвитку творчих здібностей школярів можливе за 

допомогою спеціальних методик. Один із популярних способів – тестування із 

геометричними фігурами. Учням пропонується вибрати правильний варіант 

продовження геометричної послідовності, що розвиває аналітичне мислення 

та здатність до нестандартних рішень. 

Такі завдання мають кілька рівнів складності та допомагають оцінити, 

наскільки добре учні вміють мислити творчо. Крім того, вони дозволяють 
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педагогам коригувати навчальний процес відповідно до індивідуальних 

особливостей школярів. 

Перспективи впровадження творчих методик у трудовому навчанні. Так, 

використання дизайнерських проектів на уроках трудового навчання є 

ефективним способом розвитку творчих здібностей. Застосування тестів, 

головоломок, творчих задач і практичних завдань сприяє активізації мислення 

та підвищенню інтересу учнів до предмета. 

Одним із актуальних завдань педагогіки є розробка нових навчальних 

моделей, які забезпечуватимуть єдність теоретичних знань і практичних 

навичок, що, у свою чергу, сприятиме розвитку креативності школярів. 

Отже, трудове навчання як навчальний предмет є унікальним 

соціокультурним та педагогічним явищем. Його особливість полягає в єдності 

думки та дії, знання та вміння, індивідуальної творчості та колективної 

взаємодії. Це предмет, який готує не до іспитів, а до життя, формуючи в учня 

стійку переконаність у тому, що він не є пасивним споживачем готових 

продуктів, а є активним творцем, здатним змінювати навколишній світ 

навколо себе власними силами, розумом та талантом. У цьому полягає його 

невичерпний виховний потенціал та необхідність у системі освіти 

майбутнього, яка прагне виховати цілісну, гармонійно розвинену людину 

Аналіз методичних підходів до інтеграції міжпредметних зв’язків у 

процесі трудового навчання дозволяє зробити низку принципових висновків 

щодо сутності, умов ефективності та перспектив цього процесу. Перш за все, 

стає цілком очевидним, що інтеграція не є механічним додаванням знань з 

різних дисциплін, а якісно новим педагогічним явищем, що трансформує саму 

мету навчання. Вона перетворює трудове навчання з утилітарного предмета, 

спрямованого на опанування технологій, на фундаментальну освітню 

дисципліну, що виступає інтегративним центром, системоутворюючим ядром, 

яке об’єднує розрізнені наукові знання в єдину картину світу. Учень перестає 

сприймати науку як набір ізольованих предметів і починає бачити в ній 
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потужний інструмент для вирішення реальних життєвих завдань, що є одним 

з найважливіших результатів сучасної освіти. 

Ефективність інтеграції безпосередньо залежить від послідовної 

реалізації системного підходу, який виходить за межі епізодичних 

«перехреcних» тем. Найбільш продуктивними виявляються ті методичні 

рішення, що будуються на принципах проблемності та проектної діяльності. 

Саме створення реального або умовного проекту, наприклад, розробки та 

виготовлення функціонального виробу з обґрунтуванням його економічної 

доцільності чи екологічності, стає тим каталізатором, який активізує потреба 

у знаннях з математики, фізики, біології, економіки та мистецтва. У такому 

контексті теоретичні знання перестають бути абстракцією, вони 

перетворюються на необхідний ресурс, інструмент для досягнення практичної 

мети. Це формує в учня глибоке розуміння причинно-наслідкових зв’язків і 

повагу до науки як явища. 

Ключову роль у цьому процесі відіграє вчитель, який з транслятора 

готових знань перетворюється на організатора, модератора та наставника 

дослідницької та творчої діяльності. Його завданням стає не просто прочитати 

лекцію про властивості матеріалів, а створити педагогічну ситуацію, в якій 

учень самостійно, шляхом постановки експерименту або аналізу 

технологічних помилок, прийде до необхідних висновків, використовуючи 

закони фізики чи хімії. Це вимагає від педагога не лише глибокої предметної 

та методичної підготовки, але й широкого кругозору, здатності бачити 

міждисциплінарні зв’язки та вміло втілювати їх у конкретних практичних 

завданнях. Підготовка таких учителів-інтеграторів є однією з 

найактуальніших задач сучасної педагогічної освіти. 

Сьогодні інтеграція міжпредметних зв’язків у трудовому навчанні 

набуває нового виміру завдяки інформаційним технологіям. Цифрові 

інструменти, такі як програми для 3D-моделювання, симулятори 

технологічних процесів, середовища для програмування мікроконтролерів, 

стають універсальним «містком», що поєднує абстрактне мислення з реальним 
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матеріальним світом. Моделювання виробу в комп’ютерній програмі вимагає 

знань з геометрії та фізики, його подальша реалізація на 3D-принтері або 

верстаті з ЧПУ - розуміння технологічних процесів, а впровадження в нього 

«розуму» на основі електроніки - основ програмування.  

Таким чином, інтеграція стає технологічно підґрунтованою та 

відповідною викликам часу. У кінцевому підсумку, грамотно організована 

інтеграція міжпредметних зв’язків перетворює трудове навчання на потужний 

інструмент формування ключових компетентностей XXI століття. Вона 

розвиває системне та критичне мислення, коли учень вчить не просто 

застосовувати формулу, а аналізувати, яка саме формула і чому необхідна в 

даній конкретній ситуації. Вона формує креативність, оскільки поєднання 

знань з різних галузей народжує принципово нові, нестандартні рішення. Вона 

виховує комунікативні здібності та здатність працювати в команді, де кожен, 

ґрунтуючись на своїх сильних сторонах у різних предметних областях, 

вносить свій внесок у спільний проект.  

Отже, методично обґрунтована інтеграція — це не додаток до трудового 

навчання, а його сутнісна характеристика, що підносить його роль від 

утилітарного ремесла до рівня фундаментальної освітньої дисципліни, що 

готує людину до життя в умовах міждисциплінарності та швидкої зміни 

технологій. 

Дослідження практичних аспектів впровадження міжпредметних 

зв’язків у технологічній освіті з необхідністю засвідчує, що успіх цього 

процесу визначається не стільки теоретичним усвідомленням його важливості, 

скільки створенням цілісної методичної та організаційної системи, 

інтегрованої в повсякденну педагогічну практику. Перехід від окремих, часто 

спорадичних спроб інтеграції до стабільної моделі, що дає вимірювані 

результати, вимагає подолання низки суттєвих викликів, серед яких 

центральне місце займають питання планування, матеріально-технічного 

забезпечення, педагогічної майстерності та оцінювання. Практика доводить, 

що найефективнішим вектором реалізації міжпредметних зв’язків є їхня 
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проектна парадигма, коли комплексне знання стає не метою вивчення, а 

інструментом для досягнення конкретного, значущого для учня результату - 

створення матеріального чи цифрового продукту. Саме в цьому контексті 

абстрактні закони фізики, математичні формули чи біологічні принципи 

набувають реальної ваги та практичного сенсу, перетворюючись з об’єкта 

заучування на ресурс для інноваційної діяльності. 

Ключовим практичним висновком є те, що інтеграція вимагає 

фундаментального переосмислення навчального плану та програми. Замість 

жорстко розмежованих годин на окремі теми з’являється необхідність у 

створенні інтегрованих модулів або наскризних проектів, що охоплюють 

тривалі часові проміжки. Наприклад, тема «Альтернативні джерела енергії» 

може реалізовуватися через створення функціональної моделі сонячної панелі 

чи вітрогенератора, де етапи дослідження (фізика), розрахунків (математика), 

моделювання (інформатика), виготовлення корпусу (технології) та аналізу 

економічної та екологічної ефективності (економіка, географія) є єдиним, 

логічно взаємопов’язаним процесом. Таке планування, однак, упирається в 

необхідність гнучкого, командного підходу до розкладу та координації дій 

педагогічного колективу, що є серйозним адміністративним викликом для 

традиційної школи. 

Важливим практичним аспектом, що безпосередньо впливає на якість 

інтеграції, виступає трансформація навчального середовища. Класична 

майстерня з набором верстатів для обробки дерева чи металу необхідна, але 

вже недостатня. Сучасна технологічна освіта потребує створення 

поліфункціональних просторів — типових «технологічних хабів» або 

«фаблабів», обладнаних як традиційними інструментами, так і сучасним 

цифровим обладнанням: 3D-принтерами, лазерними різаками, верстатами з 

ЧПУ, системами для пайки та програмування мікроконтролерів. Саме це 

обладнання є матеріальним носієм міжпредметних зв’язків, оскільки його 

ефективне використання неможливе без глибинного розуміння принципів 

його роботи, що лежать у площині інформатики, фізики, математики та 
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інженерії. Таким чином, інвестиції в матеріально-технічну базу стають 

прямими інвестиціями в розвиток інтегративного мислення учнів. 

Особливої уваги заслуговує кадровий аспект. Роль вчителя технологій у 

такій моделі кардинально змінюється: з інструктора, що демонструє готові 

алгоритми дій, він перетворюється на фасилітатора, менеджера проектів і 

наставника.  

Його завдання - не дати відповіді, а створити умови для постановки 

питань, організувати дослідницький пошук та забезпечити доступ до 

необхідних ресурсів, включаючи консультації з педагогами-предметниками. 

Це вимагає від нього не лише високої кваліфікації у власній галузі, але й 

широкого кругозору, базового розуміння суміжних наук, готовності до 

постійного навчання та, що найважливіше, здатності виступати в ролі 

«архітектора» знань учня, який допомагає йому будувати особистісні 

міждисциплінарні зв’язки. 

Нарешті, вирішальним практичним висновком є необхідність розробки 

нової, адекватної системи оцінювання. Традиційна система, орієнтована на 

перевірку ізольованих фактів та навичок, абсолютно непридатна для оцінки 

результатів складного інтегрованого проекту. На зміну їй має прийти 

комплексне критеріальне оцінювання, що враховує такі параметри, як глибина 

та обґрунтованість залучення міжпредметних знань, якість планування та 

проведення експерименту, ефективність командної роботи, рівень презентації 

отриманого результату та, що найважливіше, здатність учня до рефлексії - 

аналізу власних помилок, шляхів їх подолання та перспектив удосконалення 

проекту. Таке оцінювання перестає бути лише констатацією факту і стає 

потужним інструментом педагогічної підтримки та розвитку. 

Отже, практична реалізація міжпредметних зв’язків у технологічній 

освіті - це складний, багатоаспектний процес трансформації, що торкається 

всіх компонентів навчальної системи: від документів планування до філософії 

оцінювання. Його кінцевим продуктом є не просто технічно грамотний 

виконавець, а цілісна, творча особистість, здатна бачити проблему у всій її 
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міждисциплінарній повноті, проектувати шляхи її вирішення та втілювати свої 

ідеї в життя, поєднуючи теоретичну мудрість з практичною майстерністю. У 

цьому полягає головний соціальний заказ суспільства до освіти — виховати не 

пасивного споживача інформації, а активного та компетентного творця 

нового, технологічно просвіченого світу. 
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